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Il patrimonio storico-educativo come fonte per la Public History of Educa-
tion. Tra buone pratiche e nuove prospettive. Introduzione

ABSTRACT: Since its foundation in 2017, the Italian Society for the Study of the Histor-
ical-Educational Heritage (SIPSE) has promoted the valorisation and protection of educa-
tional heritage, integrating academic approaches and civil society involvement. This con-
tributin explores historical-educational heritage as a key resource for the Public History
of Education, focusing on experiences, good practices and new perspectives that emerged
during the third SIPSE Congress, held at the Catholic University of Milan (December
2023). The essays collected in the volume offer an interdisciplinary panorama ranging
from theoretical analysis to educational design, emphasising the role of communication
and participation in heritage valorisation processes. Key themes include the interacion
between cultural and educational institutions, the pedagogical potential of historical-
educational sources and the importance of engaging specific audiences to promote shared
narratives and historical awareness. Particular attention is paid to the participatory ap-
proach, in line with the principles of the Faro Convention, which values cultural heritage
as a resource for social cohesion. The volume reflets an evolving state of the art, combin-
ing advances studies with experimental initiaves. It represents an invitation to continue
in the direction of Public History, an approach capable of responding to contemporary
challeges, connecting memory, identity and education.
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Il terzo Congresso della Societa Italiana per lo Studio del Patrimonio Stori-
co-Educativo (SIPSE) dedicato al tema del patrimonio storico-educativo come
fonte per la Public History of Education, rappresenta il “punto piu alto” di un
cammino intrapreso sin dal 2017, quando nasceva la SIPSE. Essa perseguiva il
preciso intento non solo di stimolare lo studio e la ricerca attorno ai beni cul-
turali della scuola e dell’educazione, ma anche di incentivarne la conoscenza
presso pubblici non accademici, al fine di creare una sensibilita ed una atten-
zione, che riteniamo, ora come allora, imprescindibili per attivare processi di
tutela e valorizzazione diffuse di questo patrimonio culturale spesso bistrat-
tato, disperso e dimenticato; un patrimonio che, di primo acchito, potrebbe
sembrare “minore”, ma che nei fatti — sia nella sua componente materiale che
immateriale — rappresenta parte di quello che siamo stati e siamo e racconta
molto del vissuto, della memoria, dell’identita di ognuno di noi'.

Questa dimensione di apertura del discorso attorno al patrimonio storico-
educativo ad approcci diversi da quelli puramente teorici era gia ben rappresen-
tata nel primo congresso della SIPSE, svoltosi a Palma de Mallorca nel 2018,
in concomitanza con le VIII Jornadas Cientificas dell’lomologa societa spagno-
la, la Sociedad Espafola para el Estudio del Patrimonio Historico-Educativo
(SEPHE). Il convegno, intitolato La pratica educativa. Storia, memoria e patri-
monio, infatti, accanto a relazioni incentrate su questioni storiografiche, fonti,
metodologie di ricerca e studi di caso, proponeva un nucleo nutrito di interventi
concernenti la cruciale questione della valorizzazione del patrimonio storico
educativo in Italia tra ricerca, didattica e terza missione”. Tale direzione & stata
ulteriormente esplicitata, a partire dal tema stesso del convegno, Il patrimonio
storico-educativo come risorsa per il rinnovamento della didattica scolastica
e universitaria: esperienze e prospettive, nel secondo simposio societario, svol-
tosi nel 2021 in modalita telematica a causa dell’emergenza pandemica, sotto
la regia dell’Universita degli Studi di Padova®. Nel corso di questo secondo ap-
puntamento convegnistico della SIPSE, veniva esplorato 'enorme “potenziale
pedagogico” del patrimonio storico-educativo all’interno dell’agire didattico, sia
in ambito universitario che scolastico, aprendo ad interessanti prospettive di

1 Sulla storia della SIPSE e le iniziative da essa promosse nel corso della sua giovane storia:
A. Ascenzi, E. Patrizi, La SIPSE: una societa scientifica per la tutela, la conservazione e la valo-
rizzazione del patrimonio storico-educativo, «Studi sulla formazione», 26, 2, 2023, pp. 81-88;
A. Ascenzi, E. Patrizi, F. Targhetta, La promozione e la tutela del patrimonio storico-educativo
sul territorio. L'esperienza della Societa Italiana per lo Studio del Patrimonio Storico-Educativo
(2017-2022), in E. Ortiz Lépez, J.A. Gonzélez de la Torre, J.M. Saiz Gémez, L.M. Naya Garmen-
dia, P. Ddvila Balsera (Eds.), Nuevas miradas sobre el PHE: audiencias, narrativas y objetos edu-
cativos, Polanco, Centro de Recursos, Interpretacion y Estudios de la Escuela, 2023, pp. 757-772.

2 A. Ascenzi, C. Covato, J. Meda (Eds), La pratica educativa. Storia, memoria e patrimo-
nio, Macerata, EUM, 2020.

3 A. Ascenzi, C. Covato, G. Zago (Eds.), Il patrimonio storico-educativo come risorsa per
il rinnovamento della didattica scolastica e universitaria: esperienze e prospettive, Macerata,
EUM, 2021.
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dialogo interdisciplinare e di collaborazione «tra istituzioni culturali, istituzioni
formative, territorio e cittadinanza nel suo complesso»*.

Proprio lungo quest’ultima direttrice ha inteso stimolare la riflessione il
terzo congresso della SIPSE, che si ¢ celebrato presso I’Universita Cattolica
del Sacro Cuore di Milano il 14 e 15 dicembre 2023. Il convegno, infatti, ha
voluto accostare i temi del patrimonio storico-educativo tramite la chiave di
lettura della Public History of Education, tanto da invitare i partecipanti a
considerare i beni culturali della scuola e dell’educazione come un eccezionale
e fertilissimo terreno di applicazione della Public History. I’idea dalla quale si
& partiti nell’elaborare la call for papers del convegno® ¢ proprio quella che sta
alla base dell’approccio della Public History, ben enucleata nel saggio di Serge
Noiret accolto in questo volume: «to share a “public sense” of history for a
better society, publicly aware of its past»®. Alla base c’¢ la consapevolezza per
cui lo storico, e questo vale naturalmente anche per lo storico dell’educazione,
non si puo piu appellare semplicemente all’accezione classica della storia ma-
gistra vitae per legittimare 'importanza degli studi storici davanti all’opinione
pubblica, ma é chiamato ad uscire dalle torri d’avorio del sapere accademico
per sperimentare nuove forme di comunicazione, capaci di intercettare e coin-
volgere la societa civile tutta, considerata nelle sue varie sfaccettature e ani-
me’. Questa prospettiva, da quando la Public History muoveva i primi passi
in America negli anni Settanta del secolo scorso ad oggi®, si ¢ consolidata,
soprattutto a partire dagli inizi del nuovo millennio, grazie anche alla nascita
dell’International Federation for Public History (IFPH)? e di realta nazionali
molto attive come il Luxembourg Centre for Contemporary and Digital His-
tory (C2DH)'°, ’Asociacion espafiola de historia piblica' e I’Associazione
Italiana di Public History (AIPH)'2,

4 A. Ascenzi, Introduzione, in ibid., p. 15.

5 La CFP del Congresso ¢ predisposta in quattro lingue (italiano, inglese, spagnolo e fran-
cese) ed ¢ disponibile nel sito della SIPSE: <http://www.sipse.eu/3-congresso-sipse/> (ultimo ac-
cesso: 19/07/2023).

6 Cfr. infra S. Noiret, Public History (of Education) and Applied History Manifestos’ 2011-
2023, p. 109.

7 Cfr. G. Bandini, S. Oliviero (eds.), Public History of Education: riflessioni, testimonianze,
esperienze, Firenze, Firenze University Press, 2019, p. IX.

8 Sulle origini e gli sviluppi della Public History si rimanda a S. Noiret, La Public History:
una disciplina fantasmas, «<Memoria e Ricerca», 37, 2011, pp. 9-35. Un efficace affresco della
situazione internazionale & offerto in T. Cauvin, Public History. A Texbook of Practice. Second
Edition, New York, London, Routledge, 2022, pp. 26-46.

9 The International Federation for Public History <https://ifph.hypotheses.org> (ultimo ac-
cesso: 19/10/2024).

10 The Luxembourg Centre for Contemporary and Digital History (C2DH), presso I’Univer-
sita del Lussemburgo <https://www.c2dh.uni.lu> (ultimo accesso: 19/10/2024).

11 Asociacion espafiola de historia publica <https://www.historiapublica.es> (ultimo acces-
so: 19/10/2024).

12 Associazione Italiana di Public History <https://aiph.hypotheses.org/bevenuti-welcome-
ravenna> (ultimo accesso: 19/10/2024).
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Mentre ogni nazione ha sviluppato e sta sviluppando il proprio modo di
fare Public History, all’interno del vasto panorama delle scienze storiche si sta
conducendo un’attivita riflessiva specifica che, nel caso della storia dell’educa-
zione, ha permesso di coniare Pespressione Public History of Education, defi-
nita in due recenti manifesti, che offrono sulla questione punti di vista diversi,
ma non antitetici'3. Il primo manifesto in ordine di tempo ¢ stato pubblicato
nel 2018 ed ¢ firmato da uno dei curatori del presente volume, Gianfranco
Bandini'#. In questo manifesto si sviluppa una concezione di Public History
of Education fondata sull’idea per cui i saperi storici, e in particolare quelli
storico-educativi, sono chiamati a rispondere ai bisogni formativi della societa
attuale e a dialogare, in via preferenziale, con le professionalita educative e con
le infrastrutture del territorio, secondo un’ottica partecipativa e di co-costru-
zione delle conoscenze. Nel secondo manifesto, invece, che & apparso nel 2023
a firma di Frederik Herman, Sjaak Braster, Maria del Mar del Pozo Andrés'>,
si prospetta una Public History of Education che consideri prioritaria I'istanza
comunicativa e promuova — anche con modalita non tradizionali — la crescita
della consapevolezza della centralita delle tematiche storico-educative presso
pubblici di non specialisti, concepiti come ricettori attivi del messaggio.

I contributi raccolti nel presente volume permettono di esplorare entram-
be le prospettive di Public History of Education in rapporto al patrimonio
storico-educativo, mettendo bene in luce spunti di carattere teorico e meto-
dologico, approfonditi nella prima sezione, esperienze didattiche e attivita sul
territorio, oggetto di indagine della seconda sezione, e proposte progettuali
incentrate sull’analisi e la narrazione delle fonti, presentate nell’ultima sezione.
Invitiamo il lettore a considerare ciascuno dei saggi di seguito proposti come
se fossero una tessera di un lungo lastricato, che se per alcuni tratti appare ben
delineato, per altri mostra un tracciato piti sconnesso 0 comungue non ancora
ben definito. Del resto, la Public History ha sempre ospitato al suo interno
delle attivita variegate e il termine stesso si configura come una tipica catego-

13 Un’analisi dettagliata dei due manifesti &€ proposta infra in: S. Noiret, Public History (of
Education) and Applied History Manifestos’ 2011-2023, pp. 123-130. Alcuni spunti in ordi-
ne alle specificita dei due manifesti sono offerti anche in A. Ascenzi, G. Bandini, C. Ghizzoni
(eds.), Il patrimonio storico-educativo come fonte per la Public History of Education. Tra buo-
ne pratiche e nuove prospettive The historical-educational heritage as a source for the Public
History of Education. Between good practices and new perspectives, Macerata, eum, 2023,
pp. 9-10, <https://feum.unimc.it/it/catalogo/825-il-patrimonio-storico-educativo-come-fonte-
per-la-public-history-of-education-tra-buone-pratiche-e-nuove-prospettive>  (ultimo accesso:
19/10/2024).

14 G. Bandini, Manifesto della Public History of Education. Una proposta per connettere
ricerca accademica, didattica e memoria sociale, in Bandini, Oliviero (eds.), Public History of
Education, cit., pp. 49-51; ora disponibile anche in inglese, spagnolo, francese e portoghese in
Id., Public History of Education. A brief Introduction, Firenze, Firenze University Press, 2023,
pp- 42-56.

1S F. Herman. S. Braster, M.M. del Pozo Andrés, Towards a Public History of Education: A
Manifesto, in lid. (eds.), Public History of Education, Oldenbourg, De Gruyter, 2022, pp. 1-35.
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ria “ombrello”, un tipo di approccio che ha al centro del suo dispositivo due
aspetti fondanti: la comunicazione e la partecipazione. I progetti possono cosi
risultare equilibrati tra le due istanze teoriche, oppure, come spesso accade,
sbilanciati sul primo o sul secondo, con diverse possibili combinazioni. Ci so-
no poi dei casi, anche in questo volume, che si configurano come propedeutici
a future applicazioni di public history, presentandosi ad esempio come attivita
di digital history, gia orientate all’utilizzo aperto e libero delle fonti storiche
prodotte.

Molto dipende, inoltre, dalla scelta di un pubblico generico al quale rivol-
gere le nostre attenzioni, oppure dall’identificazione di un pubblico specifico:
quest’ultimo caso, sicuramente preferibile, consente di rispondere meglio alle
aspettative dei soggetti coinvolti, ai loro interessi e alle loro conoscenze pre-
gresse, rendendo il progetto piu efficace e significativo. Da un progetto “per
il pubblico” si passa a un progetto “con un pubblico”, che nella migliore delle
ipotesi riesce addirittura a realizzare forme di “autorita condivisa” per costru-
ire insieme una narrazione storica'®. In questa direzione vanno, in particolare,
le iniziative che tessono una rete di relazioni con una comunita territoriale
e con le istituzioni culturali di riferimento: le scuole, i musei, gli archivi e le
biblioteche, gli enti e le associazioni locali. In questo caso la Public History si
configura come un approccio particolarmente funzionale ai processi di valo-
rizzazione e promozione del patrimonio culturale, sia materiale che immate-
riale, nella direzione di lavoro indicata dalla Convenzione di Faro".

In conclusione, i contributi raccolti nel volume testimoniano I’avvio di un
processo di sperimentazione e di ricerca, che necessariamente ha bisogno dei
suoi tempi per essere metabolizzato e per esprimere i suoi frutti pit matu-
ri. Il volume che presentiamo riflette proprio questo stato dell’arte: in alcuni
casi abbiamo saggi che esplicitano in modo chiaro il legame tra patrimonio
storico-educativo e Public History of Education, in altri questo rapporto ri-
sulta piu latente o sottointeso, proprio perché siamo agli esordi di un percorso
di riflessione teorica e di attivita operative. Ci auguriamo che questo nostro
lavoro possa contribuire a far comprendere meglio questa direzione di ricerca
e a sviluppare appieno le sue grandi potenzialita.

16 Cfr. B. Adair, B. Filene, L. Koloski (eds.), Letting Go¢ Sharing Historical Authority in a
User-Generated World, Philadelphia, The Pew Center for Arts and Heritage, 2011; M. Frisch,
A Shared Authority: Essays on the Craft and Meaning of Oral and Public History, Albany, NY,
State University of New York Press, 1990.

17 Consiglio d’Europa, Convenzione quadro del Consiglio d’Europa sul valore del patri-
monio culturale per la societa, Faro 27 ottobre 2005 (ratificata dall’Ttalia con legge 1° otto-
bre 2020, n. 133), URL: <https://www.coe.int/en/web/conventions/fulllist’module=treaty-
detail&treatynum=199> [ultimo accesso: 17/09/2024].



18 ANNA ASCENZI, GIANFRANCO BANDINI, CARLA GHIZZONI

Bibliografia

Adair B., Filene B., Koloski L. (eds.), Letting Go? Sharing Historical Authority in a User-
Generated World, Philadelphia, The Pew Center for Arts and Heritage, 2011.

Ascenzi A., Bandini G., Ghizzoni C. (a cura di), Il patrimonio storico-educativo come fonte
per la Public History of Education. Tra buone pratiche e nuove prospettive. The histor-
ical-educational heritage as a source for the Public History of Education. Between good
practices and new perspectives, Macerata, eum, 2023, pp. 7-16.

Ascenzi A., Covato C., Meda J. (eds.), La pratica educativa. Storia, memoria e patrimonio,
Macerata, EUM, 2020.

Ascenzi A., Patrizi E., La SIPSE: una societa scientifica per la tutela, la conservazione
e la valorizzazione del patrimonio storico-educativo, «Studi sulla formazione», 26, 2,
20023, pp. 81-88.

Ascenzi A., Patrizi E., Targhetta F., La promozione e la tutela del patrimonio storico-
educativo sul territorio. L'esperienza della Societa Italiana per lo Studio del Patrimonio
Storico-Educativo (2017-2022), in E. Ortiz Lopez, J.A. Gonzélez de la Torre, ].M. Saiz
Go6mez, L.M. Naya Garmendia, P. Davila Balsera (eds.), Nuevas miradas sobre el PHE:
audiencias, narrativas y objetos educativos, Polanco, Centro de Recursos, Interpretacion
y Estudios de la Escuela, 2023, pp. 757-772.

Bandini G., Manifesto della Public History of Education. Una proposta per connettere
ricerca accademica, didattica e memoria sociale, in G. Bandini, S. Oliviero (a cura di),
Public History of Education: riflessioni, testimonianze, esperienze, Firenze, Firenze
University Press, 2019, pp. 49-51.

Bandini G., Public History of Education. A brief Introduction, Firenze, Firenze University
Press, 2023.

Cauvin T., Public History. A Texbook of Practice. Second Edition, New York, London,
Routledge, 2022.

Consiglio d’Europa, Convenzione quadro del Consiglio d’Europa sul valore del patrimonio
culturale per la societa, Faro 27 ottobre 2005, URL: <https://www.coe.int/en/web/conven-
tions/fulllist?’module=treatydetail&treatynum=199> [ultimo accesso: 17/09/2024].

Frisch M., A Shared Authority: Essays on the Craft and Meaning of Oral and Public Histo-
ry, Albany, NY, State University of New York Press, 1990.

Herman F., Braster S., del Pozo Andrés M.M., Towards a Public History of Education: A
Manifesto, in 1id (eds.), Public History of Education, Oldenbourg, De Gruyter, 2022,
pp- 1-35.

Noiret S., Public History (of Education) and Applied History Manifestos’ 2011-2023, in
A. Ascenzi, G. Bandini, C. Ghizzoni (eds.), Il patrimonio storico-educativo come fonte

per la Public History of Education. Tra buone pratiche e nuove prospettive, Macerata,
eum, pp. 111-133.



Prima sezione
Il patrimonio storico-educativo come fonte per la Public History
of Education: riflessioni teoriche e metodologiche






Susanna Barsotti*, Chiara Lepri**

Raccontare la storia. Percorsi e poetiche attraverso la letteratura per I’in-
fanzia***

ABsTRACT: Teaching history to children is a practice of fundamental importance not
only for the transmission of historical knowledge, from which collective memory is con-
structed, but also for the formation of active and informed members of contemporary
society. Representations of history in fact contribute to the development of a historical
imagination and to the growth of a child’s awareness of our own ‘historicity’ and visions
for the future. Among the tools for transmitting knowledge that have multiplied in the
past century — and ever more in recent years, including through numerous Public History
initiatives — it seems to us that verbal-visual narratives like picture books can be excellent
means of developing historical knowledge in different contexts, privileging the practices
and experiences of young citizens outside of school. The literary offerings indicated here
reflect educational opportunities provided by a children’s publishing industry that is ever
more attentive to the formal, textual, and iconographic quality of the book; nonetheless,
they represent a methodologically efficient tool to teach history through the pleasure of
reading.

KeywoRrbDs: Public History, history, children’s literature, picture book, war.

* Susanna Barsotti ¢ Professoressa Ordinaria di Storia della Pedagogia e dell’Educazio-
ne presso I"Universita degli Studi Roma Tre, dove insegna Letteratura per infanzia. ORCID:
0000-0002-0836-0938.

#* Chiara Lepri é Professoressa Ordinaria di Storia della Pedagogia e dell’Educazione presso
I"Universita degli Studi Roma Tre, dove insegna Letteratura per 'infanzia, Storia dei modelli
educativi e formativi, Storia dell’Educazione e dei Processi comunicativi. ORCID: 0000-0002-
9510-8027.

##* 11 contributo € frutto di una elaborazione condivisa; nello specifico, le Considerazioni
introduttive sono attribuibili alle due autrici, Chiara Lepri ha scritto il paragrafo Il dovere dell’e-
sattezza nell’illustrazione dell’indicibile: la Shoah mostrata ai bambini, Susanna Barsotti ha
scritto il paragrafo Raccontare il presente. I diritti dell’infanzia e la storia “universale” di Akim.



22 SUSANNA BARSOTTI, CHIARA LEPRI

Considerazioni introduttive

Raccontare il passato ai bambini e ai giovani & operazione di fondamentale
importanza per le implicazioni di carattere ideologico e politico che scaturi-
scono dalla trasmissione della conoscenza storica, dalla quale prende avvio la
costruzione di una memoria collettiva come pure il processo di formazione di
individui attivi e consapevoli nella societa contemporanea. Le rappresentazio-
ni della storia contribuiscono, infatti, a creare un immaginario storico, ma an-
che ad accrescere la consapevolezza rispetto alla nostra ‘storicita’ e a coltivare
visioni e prospettive per il futuro.

Tra gli strumenti di trasmissione della conoscenza che d’altra parte si sono
ampiamente moltiplicati nell’ultimo secolo — e in maniera esponenziale negli
ultimi anni anche attraverso le sempre piu diffuse iniziative di public bhistory —
ci sembra che le narrazioni verbo-visuali come fumetti e albi illustrati possano
costituire un bacino di notevole valore per sviluppare percorsi di conoscenza
storica nei diversi contesti, valorizzando pratiche ed esperienze volte al coin-
volgimento attivo di gruppi e comunita di piccoli e giovani cittadini al di fuori
dei circuiti formali della scuola e dell’accademia.

La scrittura letteraria, del resto, pur offrendo una rappresentazione finziona-
le della Storia, ci aiuta a comprenderne efficacemente le ‘pieghe’, restituendoci,
oltre ai fatti e agli eventi, una dimensione legata ai vissuti, e dunque ai desideri,
agli ideali, alle speranze dell’essere umano. Cio avviene, per esempio, quando
nella letteratura per Iinfanzia la grande Storia fa da sfondo alle vicende rac-
contate, come in molte narrazioni in cui lagire del/della protagonista ¢ calato
in un contesto spazio-temporale chiaramente identificabile: in questo caso, il
libro consente ai bambini e alle bambine, ai ragazzi e alle ragazze di compiere
un viaggio nel passato attraverso l’esperienza unica nel suo genere del piacere
del testo. Naturalmente occorre sempre riferirsi a una letteratura di qualita, che
da un lato consenta di immergersi nella storia plausibilmente narrata, dall’altro
solleciti una riflessione rispetto a temi e problemi storicamente significativi.

Una buona opera letteraria produce conoscenza stimolando interpretazioni
di esperienze possibili, & spazio delle possibilita nel gioco della rappresentazio-
ne tra reale e virtuale, tra reale e ipotetico, tra passato e presente. Attraverso
la fruizione letteraria, il piccolo lettore amplia la sua visione del mondo e del
tempo, dilata la propria esperienza, la arricchisce di ulteriori dimensioni e nel
farlo puo sviluppare una consapevolezza della complessita dei fenomeni storici
e sociali.

Gli esempi in questo senso sono molteplici e consentono di strutturare per-
corsi trasversali di approfondimento sui temi della Shoah, della Resistenza,
del lungo cammino dei diritti dell'uomo e dell’infanzia, della legalita, tra gli
altri, da cui scaturiscono indubbie opportunita conoscitive da attivare a scuola
e nell’extra-scuola, nel corso delle quali la letteratura si fa a un tempo fonte
storiografica e strumento di informazione e di formazione.
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Le proposte letterarie di seguito individuate si propongono di riflettere sulle
opportunita conoscitive offerte da un’editoria per I'infanzia sempre piu atten-
ta alla qualita formale, testuale e iconografica del libro. In particolare, tra le
molte e valide pubblicazioni che potremmo menzionare, i percorsi di lettura
scelti si distinguono per la prerogativa di lasciare emergere, attraverso stra-
tegie stilistiche e meditate prospettive autoriali talvolta molto distanti 'una
dall’altra, argomenti centrali della memoria storica del passato e del presente
attraverso un coinvolgimento emotivo del lettore. La selezione operata potra
rappresentare uno strumento metodologicamente capace di porre in dialogo
le istanze del piacere del leggere con quelle della conoscenza storica tra i piu
giovani, soprattutto nei contesti informali e sempre piu significativi nei quali si
attua la formazione implicita.

1. Il dovere dell’esattezza nell’illustrazione dell’indicibile: la Shoab mostra-
ta ai bambini

In un prezioso libro curato da Luisa Tasca sulla necessita di raccontare la
storia ai bambini e le metodologie attraverso cui farlo, leggiamo che «il passa-
to non & osservabile»! e che ogni ricostruzione storica si situa al crocevia tra
visibilita e invisibilita, presentificazione e sottrazione, sapere e immaginazione.

Questa premessa consente di intersecare la riflessione sul fare-Storia in ge-
nerale e sul fare-Storia con lo speciale “pubblico” dei bambini e delle bambine
nei contesti diversi con alcune considerazioni enunciate da Italo Calvino nelle
sue celebri Lezioni americane, in particolare con la categoria dell’esattezza.
Calvino scrive che essa ha a che fare, in letteratura, tra le altre cose, con «l’e-
vocazione di immagini nitide, incisive, memorabili»?, in una parola icastiche,
ovvero rappresentative in modo efficace, con realismo e immediatezza. Si trat-
ta, aggiunge lo scrittore ligure, di un valore da difendere in tempi in cui «la
pioggia ininterrotta d’immagini» moltiplica rappresentazioni non necessarie e
incapaci d’imporsi all’attenzione, che rendono «tutte le storie informi, casua-
li, confuse, senza principio né fine»: immagini approssimative, appunto. La
riflessione si potrebbe facilmente estendere alle molte immagini che hanno la
pretesa di narrare la Storia.

Ora, nel raccontare la Storia appare opportuno da un lato ricorrere a stru-
menti narrativi efficaci, dall’altro, attraverso questi, cercare di abbattere quella
distanza spersonalizzante che le piane ricostruzioni manualistiche stabilisco-
no: i diversi media narrativi oggi diffusi (dai graphic novel, ai romanzi, agli

U Cfr. L. Tasca, La storia raccontata ai bambini, Milano, Mondadori, 2019, p. 13.
2 1. Calvino, Lezioni americane. Sei proposte per il prossimo millennio, Milano, Mondado-
ri, 2002, p. 65.
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albi illustrati, ai videogiochi, ai film), pur presentando margini di fiction anche
nelle ricostruzioni filologicamente piu corrette, rappresentano dispositivi di
innegabile valore nel consentire un incontro con gli eventi storici tanto piu
penetrante e memorabile per le possibilita che offrono di stabilire un contatto
ravvicinato con i percorsi e le vite di uomini e donne si d’invenzione ma vis-
suti in contesti storici plausibili. Del resto, cercando di interpretare il pensiero
di Michele Colucci, che riflette sul confine tra noi e gli altri®, il rischio di un
racconto del passato che si dia come trasmissivo-sequenziale & che assuma i
tratti indistinti e sommari di qualcosa di distante dall’«orizzonte del noi» e
che pertanto lasci dietro di sé “spettatori” distratti e distaccati, soggetti a una
mancata o distorta acquisizione di una consapevolezza del portato storico,
culturale e sociale degli avvenimenti.

Asserito cio, un’opera narrativa che racconti la Storia ai piu giovani attra-
verso strategie verbali e visuali capaci al contempo 1. di rispettare lesattezza
dei fatti e 2. di custodire la memoria degli eventi piu tragici e difficili da rac-
contare nel rispetto della sensibilita dei protagonisti (e dei lettori), ci sembra
senz’altro quella dell’artista toscano Roberto Innocenti, noto non soltanto per
avere avuto il coraggio di rappresentare I’Olocausto in un albo illustrato, ma
anche per una necessita che da sempre connota la sua poetica (e il suo impegno
civile e politico) di raccontare la Storia ai piu piccoli.

Roberto Innocenti ¢ attualmente uno degli illustratori piu apprezzati a li-
vello internazionale per lo straordinario tratto distintivo capace di narrare
per immagini con la precisione di un documentalista visivo. Secondo italiano
dopo Gianni Rodari a ricevere il prestigioso Premio Andersen nel 2008 per
avere invitato «i giovani a riflettere su seri problemi del mondo» attraverso le
sue storie di guerra, € noto prima all’estero che nel nostro Paese per la pub-
blicazione di Rosa Bianca®, un racconto ambientato in una citta tedesca nel
quale protagonista € una bambina che assiste sgomenta ai rastrellamenti dei
nazisti, sino a scoprire, seguendo una camionetta, I’esistenza di un campo di
concentramento dove vengono portati i bambini ebrei. Li tutti i giorni tornera
a portare del cibo, privandosene, fino all’epilogo tragico della propria morte
nel giorno dell’arrivo dell’Armata rossa, dinanzi al filo spinato del lager.

L’autore lavora a questo libro con convinzione e I’esplicita volonta di mo-
strare ai piu giovani una pagina drammatica della storia del Novecento che
non deve essere ignorata: pensa alla figlia che frequenta la scuola elementare e
alla necessita di preservare la memoria storica tra i banchi, contro Poblio e la
tendenza a rimuovere un argomento doloroso, ma l'opera viene rifiutata dagli
editori italiani, anche i piu illuminati: nel 1980 la guerra & ancora argomento
tabu nei libri per I'infanzia. Sara il grafico svizzero Etienne Delessert, gia col-

3 Cfr. M. Colucci, Scrivere un pezzo di storia, in N. Cangi, P. Di Luca, A. Triulzi (eds.), II
confine tra noi. Storie migranti, Milano, Terre di Mezzo, 2020, pp. 6-10.
4 R. Innocenti, Rosa Bianca, Pordenone, C’era una volta, 1990.
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laboratore di Piaget e di lonesco, a pronunciare parole di apprezzamento per
'opera e a promuoverne la pubblicazione dapprima in Svizzera, poi negli Stati
Uniti, in Francia, in Germania, Olanda, Belgio, Inghilterra, dove viene accom-
pagnata da un testo di lan McEwan.

In Italia il libro esce solo nel 1990 presso la casa editrice C’era una volta
di Pordenone ed é salutato da Paola Pallottino come una «rovente denuncia
della mostruosita delle deportazioni e delle persecuzioni naziste, che in chiave
poetica, ha trovato le immagini per dirlo»’. In seguito Innocenti non rinuncera
a esercitare la propria responsabilita autoriale effettuando uno zoom su eventi
storici dei quali propone una lettura attenta, frutto di uno “scavo” profondo,
per la quale ¢ necessaria una ricerca documentaria che eviti ogni effetto di
approssimazione. Cid avviene, per esempio, ne La Casa del Tempo®, la storia
di una casa di montagna inquadrata in sequenza per sedici volte. Essa muta al
trascorrere del tempo e con la storia di quelle pietre s’intrecciano la storia di
un secolo, il Novecento, e la storia di una famiglia (della famiglia) che da allar-
gata e tradizionale si inurba sino a perdere il contatto con la terra e i suoi cicli
stagionali. Ne esce un affresco di storia sociale che illustra ai ragazzi le tappe
salienti del “secolo breve” (1918, la Prima Guerra Mondiale e le sue vittime;
1936, i balilla; 1944, i Partigiani e la Liberazione; 1958, il boom economico e
I’'abbandono delle campagne; 1973, i figli dei fiori; 1999, gli abusi edilizi e lo
stravolgimento del paesaggio...) attraverso la rappresentazione di usi e costu-
mi nelle diverse epoche (dal pranzare tutti insieme con il capofamiglia seduto
a capotavola, all’affrontare un lungo cammino nel bosco per raggiungere la
scuola; dal matrimonio contadino nell’aia al consumismo sfrenato e ‘impat-
tante’ dei nostri giorni...), unendo microstoria e macrostoria, storia individua-
le e Grande Storia, in un dialogo che trattiene il lettore nel piacere del testo
giacché vi e la possibilita di indugiare nelle splendide tavole a tutta pagina, ma
anche di scorgere i volti di una umanita del passato, proprio come avviene in
190S: Bagliori a Oriente’, un altro albo nel quale a ciascuno dei centosettan-
tasei personaggi raffigurati Innocenti conferisce dignita nella rappresentazione
di connotati unici. Se per Antonio Faeti, 'illustratore toscano lavora come uno
«scalpellino»®, Pallottino osserva che ¢ nelle illustrazioni disseminate di volti
e dettagli che la sua vis narrativa si fa piu intensa e composita coinvolgendo il
lettore in un vero e proprio viaggio nel tempo.

Ma com’¢ possibile impiegare tali strategie nell’illustrazione della tragedia
dell’Olocausto? Nota Luisa Tasca che «in tante rappresentazioni contempora-

5 P. Pallottino, Il muro e lo specchio, in P. Vassalli, M. Cochet (eds.), Roberto Innocenti. Le
prigioni della storia, Bologna, Grafi, 1989, p. 38. Il corsivo ¢ del testo.

6 R. Innocenti, R. Piumini, La Casa del Tempo, Milano, La Margherita, 2009.

7 R. Innocenti, O. Bin, 1905: Bagliori a Oriente, Conegliano (TV), Quadragono, 1979.

8 A. Faeti, Verso il Capo Finisterre, in Hamelin Associazione Culturale (eds.), Sguardi sulla
storia: dentro il dettaglio. Le illustrazioni di Roberto Innocenti, Catalogo della mostra, Firenze,
Centro Stampa Regione Toscana, 2006, s.p.
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nee della Shoah, archetipo di tutti i passati traumatici nonché oggetto di at-
tacchi negazionisti, € diffuso il ricorso ad elementi controfattuali e antirealisti,
volti a creare una dimensione onirica, fantastica, surreale» e che «I’Olocausto
¢ uno degli oggetti storici piu complessi da rappresentare» tanto da «porre il
problema della rappresentabilita, della comunicabilita, dei limiti del linguag-
gio, della legittimita o meno della sua trasformazione in opere di fiction e in
generale in opere d’arte»’. D’altra parte, in un tempo in cui le testimonianze
orali del genocidio perpetrato dal nazifascismo saranno sempre piu rare sino
a divenire impossibili, appare urgente proseguire nel compito di coltivare la
memoria della Shoah per promuovere, come scrive Franco Cambi,

la rilettura della storia e del suo senso, I’analisi critica degli strumenti intellettuali (che
pure hanno permesso I’Olocausto), la valorizzazione dell’'umanita dell’uomo, dell'uomo
in quanto tale, quale limite di ogni azione tecnica, sociale, politica. E di un uomo si da
ripensare nel suo statuto, ma che & prima di tutto un soggetto, un io, una persona e, in
quanto tale, portatore di diritti inviolabili'?.

In tale direzione, ci sembra che un’opera come quella di Roberto Innocenti
possa contribuire a sollecitare una riflessione su questo livello con particolare
riferimento a due libri-documento come Rosa Bianca e La storia di Erika''.
Nel primo, le immagini erompono e si susseguono con estrema precisione
mentre lo sguardo innocente di Rosa Bianca, la protagonista, sembra indagare
attonito nell’animo umano gia dalla figura di copertina. Lautore sceglie di
illustrare I’essenziale attingendo alle memorie di sé bambino e alle immagini
note dei campi di sterminio innevati, quindi interviene potentemente invitando
il lettore a un lavoro di soggettivazione nel raffigurare la scena di un ragazzo
verso cui i soldati puntano un mitra affinché salga sulla camionetta diretta al
campo: lillustrazione si ispira all'immagine reale di un bambino che alza le
mani nel ghetto di Varsavia espugnato dalle SS nel 1943, come ci testimonia
una fotografia ormai resa un’icona della “Shoah dei bambini”!?.

Se le scritture autobiografiche come le testimonianze orali del passato
consentono un coinvolgimento personale maggiore fino a suscitare, in noi,
compassione e sentimenti di pietas, le immagini fotografiche, quando sono
collocate nel loro contesto!3, costringono a un confronto con un reale incon-

9 Tasca, La storia raccontata ai bambini, cit., p. 12.

10 F, Cambi, Incontro e dialogo. Prospettive della pedagogia interculturale, Roma, Carocci,
2006, p. 114.

11 R. Innocenti, R. Vander Zee, La storia di Erika, Milano, La Margherita, 2005.

12 T’espressione ¢ tratta dal titolo del volume B. Maida, La Shoah dei bambini. La persecu-
zione dell’infanzia ebraica in Italia 1938-19435, Torino, Einaudi, 2019. Per un approfondimento
sulle vicende della celebre fotografia, cfr. F. Rousseau, Il bambino di Varsavia. Storia di una
fotografia, Roma-Bari, Laterza, 2011.

13 Cfr. P. Burke, Testimoni oculari. Il significato storico delle immagini, Roma, Carocci,
2020, p. 26.
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trovertibile: come scrive Roland Barthes, davanti a una foto la coscienza non
prende la via nostalgica del ricordo, ma della certezza; la fotografia ratifica cio
che ritrae, & un “certificato di presenza”'4. Rispetto al nostro rapporto con la
Storia, aggiunge il semiologo francese, «noi opponiamo una resistenza indo-
mabile a credere al passato [...] quando non ha forma di mito» mentre, per la
prima volta, «la Fotografia fa cessare tale resistenza: il passato ¢ ormai sicuro
quanto il presente, cio che vediamo sulla carta € sicuro quanto cio che tocchia-
mo» tanto che «¢ ’avvento della Fotografia, e non come ¢ stato detto quello del
cinema, che divide la storia del mondo»'’. In questi termini, collocando I'im-
magine del celebre bambino con le mani alzate in un albo illustrato, Innocenti
imprime al suo lavoro un significato di veridicita muovendo indubbiamente nel
lettore una partecipazione emotiva.

Anche ne La Storia di Erika si insiste nel dettagliare ogni elemento utile a
contestualizzare correttamente il racconto, come nel caso della riproduzione
fedele dei vagoni ferroviari diretti ad Auschwitz. In questa scelta, sostiene In-
nocenti, non vi € un vacuo esercizio di stile ma la strenua ricerca di quell’esat-
tezza che ha lo scopo di raccontare con precisione un crimine evidenziandone
’assurdita, senza escludere fatti e colpevoli: «io ho un grande riguardo e un
grande rispetto per le vittime di quelle storie», scrive, «inventarne uno, un
qualsiasi bambino che piange, mi sembra una soluzione patetica, facile e poi
come un imbroglio pubblicitario per catturare la commozione immediata del
lettore. Mi sembra di mancare di rispetto nei confronti delle vittime e della lo-
ro verita inventare dei visi che non sono loro»'¢. Cosi, nel raccontare la storia
di una bambina avvolta in una coperta rosa ‘espulsa’ dalla madre dal treno in
corsa affinché possa salvarsi, l’autore lavora stavolta per sottrazione deciden-
do di non disegnare i volti delle donne e degli uomini deportati all’interno del
convoglio. Ne scorgiamo solo i corpi e avvertiamo nitidamente il pudore e il
rispetto che muove la mano dell’artista, mentre la drammaticita degli eventi ¢
lasciata agli scenari e agli oggetti replicati con precisione estrema. «Avevo la
rabbia e il dolore provocati dalle immagini di tutte quelle vittime, per gli orrori
incontrati nella mia ricerca di documenti», scrive Innocenti, «mi resi conto che
era necessario limitarmi all’essenziale [...] e affidai a tutti gli altri adulti, geni-
tori, insegnanti, la possibilita di parlarne, di raccontare altre storie»'”.

Se fare-Storia con i bambini e i ragazzi significa stabilire una continuita tra
le generazioni, trasmettere un patrimonio di conoscenze che diventi sapere cri-
tico per la comprensione dei processi del passato e di quelli in atto cogliendone

14 Cfr. R. Barthes, La camera chiara. Nota sulla fotografia, Torino, Einaudi, 2016, pp. 86-
87.

15 Tvi, pp. 87-89.

16 R. Innocenti, La mia vita in una fiaba, a cura di R. Dedola, Pisa-Cagliari, Della Porta
Editori, 2012, p. 63.

17 R. Innocenti, Il diritto di essere Persona, «LiBeR», 20, 1993, p. 22.
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lo spessore di complessita, il dispositivo letterario mediato dall’adulto riveste
un ruolo di straordinaria efficacia nella scuola come negli spazi pubblici pur-
ché vi sia un’attenta selezione nella vastita delle produzioni editoriali non sem-
pre di qualita. I libri che narrano la guerra ai bambini'® non devono sminuirne
'orrore e la gravita, ma qualificarsi e armonizzarsi secondo le direttrici di veri-
ta, significato e prospettiva del lettore bambino affinché la dimensione tragica
del narrato si leghi «alla speranza, all’impegno», «a una radicale presa di co-
scienza di quei diritti umani [...] che dobbiamo riconoscere come la frontiera
di marcia del nostro presente sociale e politico»'’. In tal mondo la letteratura
fa Storia e al tempo stesso, nella prospettiva della filosofa statunitense Martha
Nussbaum, esprime una chiara posizione etica restituendo vitalita a esperienze
atrofizzate di sensibilita sino a sviluppare, nel lettore, un senso di giustizia che
& necessario alla crescita come cittadini e, in generale, alla vita civile?”.

2. Raccontare il presente. I diritti dell’infanzia e la storia “universale” di
Akim

Erika, lanciata dal convoglio in corsa, fagottino rosa senza volto, & tutte
le Erika che sono riuscite a salvarsi dalla mostruosita dell’Olocausto. E tutti i
bambini & anche Akim, protagonista dell’albo illustrato che andremo qui ad
analizzare.

Nel 1952 sulla rivista «Vita dell’infanzia» esce il testo del messaggio inviato
da Maria Montessori all’Unesco in occasione della ricorrenza della Dichiara-
zione dei diritti del’Uomo del 1948, in cui si denuncia Perrore di aver trala-
sciato nel testo della Dichiarazione i diritti del bambino senza tenere conto che
per arrivare ai diritti dell’adulto bisogna passare proprio attraverso quelli dei
bambini?'. Ancora molto tempo dovra passare prima di avere un documen-
to che sancisca questo diritto, sara infatti la Convenzione internazionale sui
diritti dell’infanzia, approvata dalle Nazioni Unite il 20 novembre 1989, che
provera a colmare lo spazio tra adulti e bambini intendendoli come paritari
sul piano dei diritti.

18 Per una disamina sul tema, cfr. A. Molesini, Nero latte dell’alba. Libri che raccontano
lo sterminio, Mondadori, Milano, 1993; B. Domenichini, E. Ficarelli, E per questo resisto.
Bambini e bambine in tempi di guerre, Modena, Equilibri, 2005; M. Campagnaro, La grande
guerra raccontata ai ragazzi, Roma, Donzelli, 2015; W. Fochesato, Raccontare la guerra. I libri
per bambini e ragazzi che bisogna conoscere, Novara, Interlinea, 2022 (edizione ampliata; la
precedente ¢ del 1996 per Mondadori con il titolo: La guerra nei libri per ragazzi).

19 Cambi, Incontro e dialogo, cit., p. 118.

20 Cfr. M. Nussbaum, Giustizia poetica. Immaginazione letteraria e vita civile, Milano,
Mimesis, 2012.

21 Cfr. M. Montessori, Il cittadino dimenticato, «Vita dell’infanzia», 1, 1952.
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Uno dei concetti fondamentali introdotti dalla CRC ¢ quello che nel linguaggio giuridi-
co viene definito il “paradigma relazionale”; ¢ un principio basilare in virtu del quale si
stabilisce che, all’interno di una societa democratica, articolata e organizzata sul ricono-
scimento, sul rispetto e sull’esercizio dei diritti fondamentali, i diritti di ogni individuo
trovano un limite invalicabile nei diritti altrui [...]. Un secondo principio basilare che
interviene grazie alla CRC per meglio comprendere e interpretare il paradigma relazionale
¢ il concetto di “migliore interesse” del bambino. Poiché in una molteplicita di situazioni
e per buona parte dell’infanzia, il bambino non ¢ in condizione di esercitare in forma
diretta i propri diritti, & chiaro che debba essere I'adulto coinvolto direttamente nella vita
del bambino a prendere determinate decisioni, al suo posto??.

Tra gli articoli della Convenzione ve ne sono alcuni che si riferiscono a
diritti di bambini e bambine violati ancora oggi in tutto il mondo, come ad
esempio la loro protezione dalla violenza e dallo sfruttamento. Accettando di
firmare la Convenzione, gli Stati assumono il preciso dovere di adottare tutte
le misure legislative, sociali e educative necessarie allo scopo di tutelare i bam-
bini e le bambine contro qualsiasi forma di violenza (art. 19)?3. Una dimen-
sione per la quale la strada da compiere € ancora lunga e di cui, non a caso,
troviamo riscontro proprio nelle narrazioni contemporanee. Come ¢ accaduto
nei secoli precedenti, anche la contemporanea letteratura per I'infanzia, infat-
ti, continua a narrare storie di infanzie negate.

Se, come si diceva, per mezzo della letteratura i giovani lettori e le giovani
lettrici possono ampliare la propria visione del mondo anche grazie alle inter-
pretazioni di esperienze possibili che essa stimola, se 'opera letteraria si offre
come spazio del possibile tra realta e finzione, allora anche l'albo illustrato
puo aprire alla lettura di contemporanei scenari di guerra e del conseguente
dramma dei rifugiati. Come i pit recenti studi dimostrano?*, il picture book si
propone come testo dotato di caratteristiche proprie e nel quale confluiscono il
linguaggio della scrittura e quello dell’illustrazione, visioni del mondo e imma-
ginari che, insieme al progetto grafico, contribuiscono alla produzione dell’og-
getto libro offrendoci un racconto che si sviluppa grazie al rapporto dialettico
fra parole e immagini. Si tratta di una creazione artistica complessa, nata da

22 E. Macinai, Pedagogia e diritti dei bambini. Uno sguardo storico, Roma, Carocci, 2013,
p- 122. CRC ¢ P’acronimo con cui viene indicata la Convenzione e che deriva dall’inglese Con-
vention on the Rights of the Child.

23 Cfr. Convenzione sui diritti dell’infanzia. URL: <https://www.unicef.it/convenzione-di-
ritti-infanzia/articoli/> [ultima consultazione: 7/12/2023].

24 Per approfondire il tema dell’albo illustrato si vedano, tra gli altri, i seguenti studi: dal
pioneristico studio di L. Lumbelli, M. Salvadori, Capire le storie, un modo di usare i racconti
illustrati nella scuola dell’infanzia, Milano, Emme Edizioni, 1977, fino a quelli di M. Cam-
pagnaro, M. Dallari, Incanto e racconto nel labirinto delle figure. Albi illustrati e relazione
educativa, Trento, Erickson, 2013, Hamelin (ed.), Ad occhi aperti. Leggere I'albo illustrato,
Roma, Donzelli, 2012 e i due lavori di M. Terrusi, Albi illustrati. Leggere, guardare, nominare il
mondo nei libri per 'infanzia, Roma, Carocci, 2012 e Meraviglie mute. Silent book e letteratura
per I'infanzia, Roma, Carocci, 2017, solo per indicarne alcuni.
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sperimentazioni e innovazioni semantiche sul piano verbale e in particolare
dal punto di vista iconico e grafico. [’albo inoltre si costruisce a partire dalle
strutture di altri testi costituendosi come creazione autonoma; esso attraversa
e mescola i generi, interpreta forme esistenti grazie alla ri-presentazione e alla
parodia, si pone come re-inventore infinito, come «osservatorio-laboratorio di
altri testi [...] in una relazione attiva con la contemporaneita, € un osservatorio
dove si mostrano le strutture dei generi letterari e le allusioni piu elevate (e mai
neutre ma estremamente creative) ad altri testi e ad altri linguaggi (per esem-
pio la pubblicita, il cinema, il teatro, la musica)»?*. Lalbo illustrato, quando
¢ di qualita, € una forma narrativa complessa, difficile, non banale, al servi-
zio di un processo in cui la costruzione di una competenza testuale, fondata
principalmente sul pensiero logico, deve procedere insieme alla stimolazione e
all’utilizzo del pensiero analogico metaforico e combinatorio, assolvendo cosi
a molteplici funzioni che hanno rilevanti ricadute sul piano pedagogico andan-
do ad alimentare pensiero laterale e impertinenza attraverso alcuni congegni
narrativi: primo fra tutti il dialogo tra testo e immagine che stimola il lettore a
ricercare dettagli non immediatamente visibili, a collegare frasi, scene, pagine
in successione secondo una partitura stabilita, sollecitando cosi la formazione
di tempi di attenzione e pause riflessive piu lunghe, favorendo I’interpretazione
e il porsi domande. Tutto cio non fa altro che allenare il bambino a costruire
un modello di conoscenza complesso e fondato su un approccio di tipo er-
meneutico che contempla la categoria dell’errore. Leggere un albo illustrato
¢ un’azione complessa, il suo linguaggio vive di una stratificazione di forme,
simboli e significati, ma riesce a fonderli in modo cosi efficace da essere com-
presa pienamente dai bambini lettori.

Il confronto-collaborazione con le parole, per loro natura meno ambigue e
piu semanticamente definite, crea una modalita di narrazione e di interpreta-
zione del testo del tutto originale e di grande potenzialita intellettuale e cogni-
tiva. Accostarsi ad un’illustrazione € molto diverso dal guardare un’opera pit-
torica, un’immagine pubblicitaria, un segnale stradale, che sono, pur essendo
molto differenti tra loro, testi visivi capaci di un’autonomia e di una (relativa)
autosufficienza simbolica. Lillustrazione ¢ di per sé un congegno intertestuale:
¢ infatti un’immagine col-legata a un testo scritto e interrelata con altri codici,
ciascuno dei quali, in quanto tale, ha una sua autonomia funzionale e canoni-
ca, e collabora con essi nella costruzione del racconto?®.

La convinzione, piuttosto diffusa, che il linguaggio delle immagini sia piu
naturale e spontaneo di quello delle parole € attendibile solo in minima parte.
La cultura e le pre-conoscenze di colui che guarda giocano un ruolo fonda-

25 Terrusi, Albi illustrati, cit., p. 122.
26 M. Dallari, In una notte di luna vuota. Educare pensieri metaforici, laterali, impertinen-
ti, Trento, Erickson, 2008, p. 172.
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mentale sulla capacita di descrivere ed esprimere un giudizio su cio che si guar-
da, ma anche sul modo di guardare e la possibilita di vedere.

L’albo illustrato che qui offriamo alla riflessione quale esempio per svilup-
pare percorsi di conoscenza storica dentro e fuori la scuola & Akim corre di
Claude K. Dubois?’, edito dalla casa editrice Babalibri nel 2014, che affronta
il tema dei rifugiati e, in particolare, dei bambini rifugiati. Si tratta di un libro
che presenta la convivenza di forme testuali diverse, un albo illustrato, un
silent book e un graphic novel: un albo illustrato per la stretta collaborazione
tra testo e immagine, un silent book poiché le parti di testo sono nettamente
minori rispetto alle tavole illustrate le quali narrano la storia senza 'uso delle
parole, lasciando al lettore I’elaborazione del racconto, un graphic novel per-
ché ha alcune delle caratteristiche del romanzo a fumetti, anche nel tratto del
disegno e nei toni di parti della narrazione. Esso € caratterizzato dall’incontro
tra testo e immagine, tra codice verbale e codice iconico; ma la polifonia di vo-
ci all’interno del picture book non si limita all’incontro di questi due linguag-
gi, esso spesso dialoga con altre forme del narrare divenendo vero e proprio
intreccio di linguaggi. In Akim corre le pagine del libro si aprono anche alla
contaminazione con il cinema: immagini e testo, prive di una qualunque gerar-
chia, concorrono in perfetta simbiosi alla costruzione di un particolarissimo
“film di carta” fatto di sequenze narrative per immagini che, come seguendo
una telecamera, guidano il lettore dal generale al particolare e viceversa.

«Nel villaggio di Akim la guerra sembra lontana. Akim gioca tranquilla-
mente con le barchette e con gli altri bambini sulla riva del filume Kuma»28.
Un’esplosione in lontananza avverte il lettore che & arrivata la guerra: «Un
giorno, sul finire del pomeriggio, un rumore secco e dei colpi violenti risuo-
nano nel cielo. Il rombo diventa sempre pit potente»??. Akim ¢ costretto ad
abbandonare il gioco insieme agli amici per la violenza del mondo adulto e
non € un caso che la storia si apra proprio con questo segnale. Il gioco ¢ parte
costitutiva dell’infanzia, serve alla crescita e alla conoscenza del mondo e degli
altri, come sancito proprio dalla Convenzione del 1989; fermare il gioco signi-
fica spezzare I’infanzia. Vengono in mente i due protagonisti di due filastroc-
che di Gianni Rodari del 1950, Bambino di Modena e Filastrocca del bimbo
coreano, costretti a crescere in fretta lasciando indietro il “gioco infantile”3°.
Le barchette-giocattolo sono abbandonate sulla riva del fiume e la corsa di

27 C.K. Dubois, Akim corre, trad. it., Milano, Babalibri, 2014. Il testo originale & pubblicato
da Décole des loisirs di Parigi nel 2012.

28 Tvi, senza indicazione di pagina.

29 1vi, senza indicazione di pagina.

30 11 riferimento ¢ a due filastrocche del 1950: la prima, Bambino di Modena, ¢ pubblicata
su «L’Unita» il 29 gennaio del 1950 a seguito dell’uccisione a Modena di sei lavoratori da parte
della polizia (« — Perché in silenzio, bambino di Modena, / e il gioco di ieri non hai continuato?»);
la seconda, Filastrocca del bimbo coreano, & un testo politico uscito su «Vie Nuove» nello stesso
anno («Tu bimbo d’Oriente lasci il tuo gioco»).



32 SUSANNA BARSOTTI, CHIARA LEPRI

Akim ha inizio. Il lettore € l'osservatore di una scena, del racconto per imma-
gini, sequenza dopo sequenza, del viaggio del protagonista nell’orrore della
guerra, nel dolore della perdita.

Nel Diario segreto di Pollicino con il testo di Philippe Lechermeier e le
illustrazioni di Rebecca Dautremer3!, a pagina 19 ¢’¢ un’illustrazione che, ci
pare, racchiude I’essenza del rapporto tra infanzia e mondo adulto e restitui-
sce la fragilita e la forza infantili di fronte alla violenza dei grandi. Pollicino
¢ adagiato su un tappo e appeso ad un chiodo del muro; si € addormentato ed
¢ i, sospeso, abbandonato, infinitamente piccolo e apparentemente fragile,
dimenticato dagli altri, quasi invisibile agli occhi dei grandi. La «piccolezza
straordinaria»>? dei pollicini dei racconti per 'infanzia ¢ tutta espressa in que-
sta immagine; eppure, sara proprio il piccolo protagonista a riportare a casa
i fratelli sani e salvi, dimostrando, per opposto, tutta la sua forza: «la lette-
ratura ha raccolto I'infanzia esposta e ’ha narrata, sollevandola dal destino
dell’invisibilita e dell’indifferenza, e soprattutto riconoscendole la sua potenza
metaforica, il mistero del suo segreto. [...] Il terrore della perdita dell’infanzia,
'offesa alla speranza della vita, la tragedia di un’assenza imperitura che tocchi
proprio la prosecuzione della specie e gli investimenti affettivi primari rende i
bambini gli eletti a mostrare lo scandalo»33.

Akim ¢ un “pollicino” dei nostri giorni. Immagine di bambino che ¢ tutti
i bambini. Lillustratore, nella semplicita del tratto che utilizza, riesce a resti-
tuire tutta la tragicita dell’istante e, allo stesso tempo, racchiudere in sé I'uni-
versalita della corsa del protagonista che, solo, spaventato, affamato, cerca di
fuggire dalla guerra. E la dimensione della fiaba che si fa largo attraverso le
delicate immagini di cui albo & composto: non ¢’¢ la necessita di definire una
precisa grammatica del dettaglio qui, poiché la vicenda del protagonista deve,
come nella fiaba, essere metafora della vicenda di ogni infanzia violata e, di-
remo, di ogni umanita violata. Pochi segni, un tratto talvolta sfumato, appena
accennato, ci restituiscono le emozioni di Akim nella sua corsa e quelle di chi
compie con lui un tratto di strada. Il valore di una fiaba, d’altra parte, non &
circoscritto ai contenuti di cui si fa portatrice, al di la di simboli e archetipi,
poiché se cosi fosse i comportamenti e le situazioni descritte finirebbero per
essere inconciliabili con la vita di oggi e con i suoi valori, mentre proprio ar-
monizzando simboli, struttura e narrazione la fiaba si rivela uno strumento in-
sostituibile di crescita ed acquisizione di identita individuale e culturale. Que-
sto genere si configura principalmente come un congegno allusivo, metaforico,
attraverso il quale si racconta un’unica storia, ovvero il fluire dell’esistenza per

31 Ph. Lechermeier, R. Dautremer, Il diario segreto di Pollicino, trad. it., Milano, Rizzoli,
2017.

32 Cfr. M. Bernardi, Infanzia e metafore letterarie. Orfanezza e diversita nella circolarita
dell’immaginario, Bologna, Bononia University Press, 20009.

33 Ivi, pp. 56-57.
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sollecitare in chi ascolta oppure in chi legge non un’imitazione delle vicende
descritte ma piuttosto un percorso di straniamento dal dato contingente. Un
processo di uscita da sé e dallo Spazio e dal Tempo che permette al lettore o
ascoltatore di raggiungere sia pure, all’inizio, intuitivamente ed emotivamente,
una dimensione esistenziale ulteriore. La storia di Akim ¢ la storia di tanti
bambini e tante bambine nei territori martoriati dalle guerre; I’albo narra lo
strazio e il dolore, la disperazione e la morte, ma lo fa dalla distanza di sicu-
rezza del racconto, attraverso la mediazione metaforica di illustrazioni e testo,
lo fa da quello spazio simbolico che offre le parole per dirlo, fino alla catartica
risoluzione finale della vicenda.
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ABSTRACT: The essay intends to describe 3 experiences of Public History of Education
carried out in Italian and European context, through the action of the PHE Laboratory of
the Forlilpsi Department (University of Florence). The first project was developed through
collaboration with the Marchi-Forti State Technical Institute (Monsummano and Pescia)
for knowledge on the specific topic of the history of “Internati Militari Italiani” (IMI); the
second experience was linked to the Tuscan regional project “For the history of a difficult
border” and concerns the students’ physical journey to the multicultural places of the
eastern Italian border; the third experience describes the European project “Remember-
ing against discrimination” about Roma memories in the Second World War. The three
activities are based on intercultural pedagogy and public history methodologywith the
aim of building inclusive citizenship processes.
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Introduzione

Tra le caratteristiche fondamentali della metodologia della Public History,
la partecipazione diretta e paritaria degli attori coinvolti rappresenta un focus
centrale!. Questo stesso elemento risulta decisivo soprattutto quando I’azione
del public historian si rivolge a vicende storiche che mirino all’attivazione di
minoranze o si interessino ad eventi che fanno parte di una memoria contesa
tra narrazioni divergenti, oppure rimasta a lungo silente. Le tre esperienze di
Public History che sono descritte nei successivi paragrafi si intrecciano at-
torno a un comune denominatore che possiamo indicare nella pedagogia del
riconoscimento. Per chiarire 'approccio legato al concetto di riconoscimento,
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¢ utile fare riferimento a quanto sperimentato da Elke Gryglewski, oggi am-
ministratrice delegata della Fondazione Memoriali della Bassa Sassonia e re-
sponsabile del Memoriale di Bergen-Belsen. Nella sua attivita formativa svolta
presso il Gedenk — und Bildungsstitte Haus derWannsee-Konferenz* (Centro
educativo e memoriale della Conferenza di Wannsee) fino al 2020, Gryglewski
ha organizzato esperienze educative rivolte ai giovani berlinesi: tra i fruitori
delle opportunita didattiche c¢’erano anche ragazze e ragazzi di origine arabo-
palestinese e turchi per i quali non risultava affatto scontato percepire alcuni
eventi storici, ad esempio la Shoah ebraica, come un elemento fondante e non
conflittuale della storia europea su cui riflettere, per posare uno sguardo criti-
co sul presente e individuare un processo di costruzione dei diritti®.
Pedagogia del riconoscimento significa, per prima cosa, la costruzione di
uno spazio comune di narrazione nel quale possa avvenire I'ascolto di quegli
eventi che si configurano come significativi (anche solo per un piccolo gruppo
o per una minoranza) quando questi non abbiano raggiunto lo status di me-
moria pubblica. Il rapporto tra memoria collettiva e storia ¢ legato in partico-
lare alla possibilita di narrazione, di diffusione e di condivisione che il raccon-
to degli eventi storici riescono ad avere?; le societa selezionano cosa ricordare
e cosa dimenticare anche in virtu del contesto sociale e politico vissuto, oltre
che in relazione alle possibilita di comunicazione che caratterizzano le diffe-
renti classi sociali’. La pedagogia del riconoscimento si struttura sulla capaci-
ta di recuperare narrazioni minoritarie e/o di un gruppo, senza l’obiettivo di
esprimere una valutazione valoriale necessariamente positiva, ma con I'intento
principale di rendere quel racconto un tema di dibattito critico e collettivo. Lo
storico Yuval Noah Harari ha individuato nella capacita di narrazione uno
degli elementi fondamentali che caratterizza i Sapiens e che li rende capaci di
relazionarsi sul terreno del pensiero astratto. Le societa, i gruppi, le minoranze
tessono contatti attraverso valori, ideali, idee che si consolidano tramite il rac-
conto comunitario ed é effettivamente quest’aspetto che ci rende esseri viventi
differenti dagli altri animali®; in particolare ci rende capaci di formare gruppi
sociali coesi intorno alle proprie memorie espresse nel tempo presente. Si puo
quindi sottolineare 'importanza di ampliare lo spazio comunitario di narra-

2 1l Gedenk — und Bildungsstitte Haus der Wannsee-Konferenz ¢ situato nella villa di
Wannsee dove, nel gennaio 1942, si tenne la conferenza di Wannsee durante la quale i nazisti
conteggiarono gli ebrei d’Europa definendone lo sterminio fisico per motivi di razza. In quello
stesso sito sorge oggi un centro per ’educazione ai temi della storia e memoria del Novecento.
URL: <https://www.ghwk.de/de/> [ultimo accesso: 14/02/2024].

3 E. Gryglewski, Anerkennung und Erinnerung: Zugdngearabisch-paldstinensischer und
tiirkischer Berliner Jugendlicherzum Holocaust, Berlin, Metropol, 2013.

4 M. Halbwachs, La memoria collettiva, Milano, Unicopli, 2001; M. Halbwachs, I quadri
sociali della memoria, Santa Maria Capua a Vetere, Ipermedium, 1997.

5 L. Bravi, Percorsi storico educativi della memoria europea, Milano, FrancoAngeli, 2014.

6 Y.N. Harari, Sapiens. Da animali a dei. Breve storia dell’'umanita, Milano, Bompiani,
2017.
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zione, inteso come cantiere di costruzione di legami e di riconoscimento pro-
prio e altrui. Una forma di democrazia che nasce dal riconoscere i portatori di
memorie silenziate o sconosciute come soggetti di diritto al racconto pubblico.
Narrare, riconoscere spazio di racconto attraverso l’attivazione diretta di tutti
i soggetti interessati, anche appartenenti a minoranze, sono i fattori che ca-
ratterizzano le attivita di Public History che saranno qui di seguito descritte.

Un percorso tra i documenti degli Internati Militari Italiani

Da circa un decennio, la storia degli Internati Militari Italiani (IMI) ¢ tor-
nata ad essere proposta, seppur attraverso percorsi di approfondimento storico
piu tradizionale si pensi all’importante e prolungata ricerca di Nicola Laban-

ca’, o al recupero di testimonianze dirette, spesso attraverso diari personali

della prigionia subita in campi di concentramento per prigionieri di guerra®.
Gli IMI furono i militari dell’esercito italiano che, schierati sui differenti fronti
della Seconda guerra mondiale insieme all’alleato nazista, dopo 1’8 settembre
1943 data dell’armistizio italiano, furono disarmati e fatti prigionieri dai sol-
dati del Terzo Reich. Interrogati circa la personale volonta di ciascuno di pro-
seguire la guerra a fianco dei nazisti, in almeno 600mila espressero il proprio
diniego e per questo furono imprigionati in specifici Stammlager (o Stalag,
campi di prigionia per prigionieri di guerra), ma sotto la categoria Internati
Militari Italiani (IMI), coniata appositamente per poter aggirare le limitazioni
imposte dalle convenzioni internazionali sul trattamento dei prigionieri.
Dattivita di Public History messa in atto € stata condotta attraverso uno
specifico protocollo di collaborazione stretto tra Laboratorio di Public History
of Education’ del Dipartimento Forlilpsi dell’Universita di Firenze e Distituto
tecnico Marchi-Forti di Monsummano Terme e Pescia, in particolare con le
professoresse Chiara Cecchi e Veronica Cecconi, in collaborazione con il di-
partimento di storia e filosofia della scuola che ha sede in provincia di Pistoia.
L'occasione ¢ nata dalla volonta di valorizzare didatticamente la documenta-

56

7 N. Labanca, Prigionieri, internati, resistenti. Memorie dell’“altra Resistenza”, Roma-
Bari, Laterza, 2022; N. Labanca (a cura di), Fra sterminio e sfruttamento. Militari internati e
prigionieri di guerra nella Germania nazista, 1943-1943, Firenze, Le lettere, 1992.

8 Tra i vari volumi C. Sommaruga, Dopo il lager. La memoria della prigionia e dell’inter-
namento nei reduci e negli “altri”, Napoli, Guisco, 1995; E. Materassi, Quarantaquatiro mesi
di vita militare. Diario di guerra e di prigionia, Firenze, Consiglio Regionale Regione Toscana,
2014; E. lozzelli, S. Wald, Abbiamo detto “No”: dieci internati militari italiani nei campi nazi-
sti 1943-45, Trento, Lavis, 2022; O. Materassi, S. Pascale, Internati Militari Italiani. Una scelta
antifascista, Treviso, Editoriale Programma, 2022.

9 G. Bandini, S. Oliviero (a cura di), Public History of Education: riflessioni, testimonianze,
esperienze, Firenze, Firenze University Press, 2019.
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zione rintracciata dalla famiglia Bigioni-Ciottoli che uno degli studenti dell’i-
stituto Marchi-Forti aveva conservato presso la propria abitazione: una sca-
tola contenente il diario, scritto su differenti supporti cartacei di fortuna, che
Attilio Biagioni (di cui lo studente ¢ pronipote) aveva redatto narrando della
disastrosa campagna italiana di Russia (1941-1943), fino al racconto del suo
arresto da parte dei nazisti; Attilio Biagioni divenne un IMI e fu imprigionato
nello Stalag I1I D, nei pressi di Berlino Spandau, fino alla fine del conflitto
mondiale, quando poté tornare faticosamente a casa.

Due classi quinte dell’istituto Marchi-Forti hanno utilizzato tutto il mate-
riale messo a disposizione dal proprio compagno di classe e dalla sua famiglia
(il diario inedito, le fotografie storiche, le poesie e le lettere di Attilio Biagioni),
per costruire un’esperienza di approfondimento della Seconda guerra mondia-
le dal punto di vista di coloro che, giovani soldati segnati dalla propaganda
fascista, affrontarono prima la disfatta italiana dell’Armata italiana in Russia
(quando gli italiani furono invasori e occupanti), per poi studiare il caso spe-
cifico dell’armistizio e della scelta degli IMI, tramite il racconto personale di
Attilio Biagioni. Le attivita svolte che si sono prolungate per un intero anno
scolastico sono state raccolte in uno spazio virtuale che € stato poi utilizzato
per ricavare codici Qrcode da inserire nella successiva pubblicazione del diario
che ha fatto da traccia di riferimento cronologico”.

Lo scritto inedito di Biagioni, arricchito dai materiali didattici elaborati
dagli stessi studenti, € diventato un testo che & stato preparato attraverso una
costante collaborazione tra scuola, universita, studenti e famiglia Biagioni.
D’intero diario, intervallato da proposte di attivita da svolgere in classe, insie-
me alle risorse disponibili sul web segnalate da Qrcode, ha dato origine ad un
vero e proprio volume pubblicato attraverso una casa editrice di testi per la
scuola, intitolato No#n vollero. La resistenza senz’armi degli Internati Militari
Italiani attraverso il diario del sergente Attilio Biagioni'!, caratterizzato non
soltanto dal recupero di una fonte storica che poteva essere rivolta ai soli spe-
cialisti, ma dalla costruzione di uno strumento di approfondimento e studio
pensato per le ultime due classi delle scuole superiori e redatto direttamente
da tutti gli attori coinvolti in quest’esercizio di cittadinanza attiva. Gli stu-
denti si sono potuti confrontare con le vicende dell’Armata italiana in Russia
(ARMIR) e riflettere su eventi che la legislazione memorialistica italiana ha
recentemente elevato a giorni del calendario: si pensi ad esempio alla batta-
glia di Nikolaevska, risalente al 26 gennaio 1943, che vide le forze dell’Asse
(esercito tedesco e quello italiano) sul territorio delURSS, sotto un violento
attacco dell’esercito russo che provoco ingenti perdite e che segno la disastrosa

10 Tutto il materiale & raccolto al seguente URL: <https://www.itsmarchiforti.edu.it/sito/in-
dex.php/la-difficile-storia-degli-imi-il-diario-di-attilio-biagioni/> [ultimo accesso: 14/02/2024].

11 L. Bravi, C. Cecchi, V. Cecconi, La resistenza senz’armi degli Internati Militari Italiani
attraverso il diario del sergente Attilio Biagioni, Treviso, La nave dei sogni, 2023.
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ritirata italiana. Nikolaevska ¢ oggi al centro del ricordo istituzionale italiano
che ha indicato, con apposita legge (44/2022), il 26 gennaio come giorno in
cui commemorare il sacrificio degli Alpini. Il battaglione Edolo era proprio il
gruppo di Alpini in cui era inserito anche Attilio Biagioni che partecipo a tale
battaglia e che ¢ stata scelta come elemento di memoria nazionale nel 2022,
per celebrarla come atto eroico di sacrificio dei propri militari. Il percorso fatto
dagli studenti attraverso il diario di Biagioni ha permesso loro di considerare
correttamente anche la problematicita dello scontro di Nikolaevska, poiché
le forze dell’Asse, quindi anche I’Italia fascista, erano presenti sul territorio
russo come invasori e non come vittime. Se studenti e studentesse non avesse-
ro utilizzato il diario inedito come fonte di studio, molto probabilmente non
avrebbero avuto alcuna contezza di quella battaglia eretta a simbolo dalla legi-
slazione italiana. Allo stesso tempo gli Stalag, nati per rinchiudere i prigionieri
di guerra nemici del nazismo, sorgevano in Germania, ma anche in territori
come la Polonia che il Terzo Reich aveva occupato con la propria espansione
ad est. Confrontarsi con tali luoghi significa trovare assonanze e comunanze
con le citta interessate oggi dalla guerra tra Ucraina e Russia: il volume che &
stato pubblicato ha il merito di offrire attivita didattiche di riflessione sul tema
delle guerre tra passato e presente inserendosi nell’ambito specifico dei percorsi
di educazione civica.

In viaggio sul confine orientale italiano

La seconda esperienza descritta ha coinvolto circa quaranta studenti, pro-
venienti da dieci scuole secondarie di secondo grado della Toscana, attraverso
il progetto “Per la storia di un confine difficile. L’Alto Adriatico nel Novecen-
to”, finanziato dalla Regione Toscana e coordinato dall’Istituto storico gros-
setano della Resistenza e dell’eta contemporanea (ISGREC), con il supporto
scientifico dei membri del laboratorio di Public History of Education dell’U-
niversita di Firenze. Il contesto di riferimento & quello di attivita rivolte alla
corretta valorizzazione del Giorno del Ricordo, istituito ufficialmente nel no-
stro Paese con la legge n. 92 del 2004: “La Repubblica riconosce il 10 febbraio
quale «Giorno del ricordo» al fine di conservare e rinnovare la memoria della
tragedia degli italiani e di tutte le vittime delle foibe, dell’esodo dalle loro terre
degli istriani, flumani e dalmati nel secondo dopoguerra e della pit complessa
vicenda del confine orientale”. Come la gran parte delle leggi sulla memoria,
in particolare quella relativa al Giorno del Ricordo paga da sempre una forte
strumentalizzazione politica e il tentativo di essere utilizzata come contralta-
re della legge che ha istituito il Giorno della Memoria (n.211 del 2000): “La
Repubblica italiana riconosce il giorno 27 gennaio, data dell’abbattimento dei
cancelli di Auschwitz, «Giorno della Memoria», al fine di ricordare la Shoah
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(sterminio del popolo ebraico), le leggi razziali, la persecuzione italiana dei cit-
tadini ebrei, gli italiani che hanno subito la deportazione, la prigionia, la mor-
te, nonché coloro che, anche in campi e schieramenti diversi, si sono opposti
al progetto di sterminio, ed a rischio della propria vita hanno salvato altre vite
e protetto i perseguitati”. I due momenti storici cui si riferiscono le due leggi
sono caratterizzati, com’¢ naturale che sia, da una propria singolarita e quindi
da proprie specificita che permettono di definire la Shoah uno sterminio per
motivi di razza'? e le foibe (il cui racconto & spesso utilizzato erroneamente con
fini di equiparazione alla Shoah) un evento di sangue e vendetta nel contesto
bellico, ripetutosi a piu riprese, in particolare nel 1943 e nel 1945 nelle zone
del confine orientale — conteso tra Italia e Jugoslavia — contro coloro che erano
riconosciuti come italiani'3. Foibe ed esodo sono vicende avvenute durante e
subito dopo il secondo conflitto mondiale e che, seppur studiate da tempo da
storici come Raoul Pupo'¥, hanno conosciuto dapprima una scarsa diffusione
volta alla conoscenza nell’opinione pubblica, poi sono state poste al centro di
una disputa memorialistica di stampo politico di cui gia risentiva il dibattito
parlamentare che tra fine anni Novanta e Duemila alimento I'istituzione del
Giorno della Memoria®®.

L’obiettivo del progetto “Un confine difficile” era proprio quello di usare la
metodologia della Public History per poter produrre una conoscenza storica
e formativa critica e scientificamente connotata, in relazione agli eventi avve-
nuti sul confine orientale italiano nel Novecento. Una ricostruzione di lungo
periodo (che necessita di richiami alla modifica della linea di confine su quel
versante, almeno a partire dall’Ottocento) che potesse far percepire la conca-
tenazione cronologica dei fatti, insieme alle memorie narrate, spesso divergenti
e contese, che esistono da un lato (quello italiano) e dall’atro (quello dei paesi
balcanici) del confine.

Nel febbraio 2020, I quaranta studenti e studentesse toscani sono stati im-
pegnati in un concreto viaggio in alcuni luoghi significativi della storia del
confine orientale italiano, per utilizzare la conoscenza dei siti di memoria, dei
documenti e delle testimonianze dirette e indirette, come strumenti di cono-
scenza e approfondimento. La scelta metodologica ¢ stata quella dell’incontro
con le narrazioni contrapposte dei medesimi fatti storici facendo assumere ai
partecipanti il ruolo di una redazione giornalistica, guidata giornalmente da
un giornalista professionista che ne coordinasse i lavori. Ogni luogo ¢ stato
associato all’incontro con storici e testimoni, spesso prediligendo la relazione

12 M. Flores, Storia, verita e giustizia. I crimini del XX secolo, Milano, Bruno Mondadori,
2001; M. Flores, Il genocidio, Bologna, il Mulino, 2021.

13 C. Vercelli, Frontiere contese a nordest, L’Alto Adriatico, le foibe, I'esodo giuliano-dal-
mata, Torino, Edizioni del Capricorno, 2020.

14 R. Pupo, R. Spazzali, Foibe, Milano, Bruno Mondadori, 2003; R. Pupo, Il lungo esodo,
Milano, Rizzoli, 2005; R. Pupo, Trieste 1945, Roma-Bari, Laterza, 2023.

15 L. Bravi, Percorsi storico educativi della memoria europea, cit., pp. 67-72.
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con persone (il piu delle volte testimoni indiretti, ma portatori di memoria
narrata) con origini nazionali differenti tra loro. In questo caso la pedagogia
del riconoscimento trovava la propria applicazione nella scelta di confrontarsi
con l'ascolto di memorie contrapposte per elaborare approccio attivo e critico
alla storia. I luoghi visitati dovevano permettere di confrontarsi con differenti
fasi delle vicende storica della zona dell’Alto Adriatico che ha segnato il No-
vecento. Le tappe fisiche nei luoghi della memoria contesa sono state il fulcro
di questo viaggio esperienziale. Per tale motivo € importante renderne un rapi-
do riscontro rispetto alle loro caratterizzazioni storiche, poiché tali contenuti
(cioé la narrazione del passato che ad essi si connette) sono diventati elemento
di riflessione formativa per i partecipanti:

— 1l Sacrario militare di Redipuglia'®: dopo la marcia su Roma del 1922,
il fascismo affido all’architetto Giovanni Greppi e allo scultore Giannino
Castiglioni il compito di strutturare un sacrario militare che celebrasse I’e-
roicita dei caduti nel primo conflitto mondiale, attraverso un’imponente
monumentalizzazione che porto all’odierna scalinata che sale verso la som-
mita del monte Sei Busi. Con una superficie totale di circa 52 ettari di ter-
reno che ospita i resti dei caduti in guerra, numerose opere commemorative
ed espositive, Redipuglia diventava il piu grande sacrario militare italiano
con i suoi 22 gradoni contenenti le salme dei 40.000 caduti noti, disposte
in ordine alfabetico in loculi rivestiti da lastre di bronzo. Ogni gradone
della scalinata & corredato dalla scritta in rilievo “Presente”. Alla sommita
si trovano due grandi tombe comuni per le 60.000 salme di caduti ignoti,
sulla cima la rappresentazione proposta ¢ quella di 3 croci che richiamano
all’iconografia del Golgota. Il Sacrario fu inaugurato da Mussolini il 18 set-
tembre del 1938, lo stesso giorno di uno storico comizio del duce a Trieste.

— DPiazza dell’Unita d’Italia (Trieste): il 18 settembre 1938 (dopo I'inaugura-
zione del sacrario di Redipuglia) Mussolini vi tenne il primo discorso sulla
successiva introduzione delle leggi razziali in Italia, di fronte ad una piazza
gremita ed acclamante: il discorso che annunciava la firma di una serie di
decreti di stampo razzista, si svolse nella citta di Trieste che era tornata
italiana soltanto con il Trattato di Rapallo del 1920 e che aveva sempre
conservato una presenza multiculturale, ma che il duce volle definire “ita-
lianissima”.

— Il Narodni Dom!”: o anche ex Hotel Balkan, (in sloveno “casa nazionale”
o “casa della cultura”) ¢ oggi la sede della Scuola superiore di lingue mo-
derne per interpreti e traduttori (SSLMIT) dell’Universita di Trieste, sita in
via Filzi 14. Ledificio, disegnato dall’architetto Max Fabiani, fu costruito a
partire dal 18 aprile 1903 e fu completato nel 1904. Era in parte destinato

16 G. Dato, Il sacrario militare di Redipuglia, Trieste, IRSML Friuli Venezia Giulia, 2015.
17 M.K. Wohinz, J. Pirjevec, Storia degli sloveni in Italia, Venezia, Marsilio, 1998.
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ad abitazioni e in parte a diverse associazioni della comunita slovena. Nel
NarodniDom si concentrava la vita economica, politica, culturale, artistica
e sociale della minoranza slovena, molto attiva agli inizi del Novecento;
la struttura assunse anche un ruolo simbolico rispetto alla presenza della
minoranza slovena a Trieste. Nel corso di un comizio tenutosi il 13 luglio
1920 dal fascista Giovanni Giunta, la folla infiammata dal ferimento dell’i-
taliano Giovanni Nini (in piazza si diffuse la notizia che 'accoltellatore
fosse stato uno slavo), si riverso verso il Narodni Dom. Gruppi di fascisti,
ormai presenti in gran numero presso lo stabile, appiccarono il fuoco all’e-
dificio che fu totalmente distrutto, in particolare nella sua parte interna
(il Narodni Dom ¢ stato restituito ufficialmente alla comunita slovena nel
luglio 2020).

Il campo di concentramento e il memoriale di Gonars (Udine)'®: il campo
di concentramento nel paese di Gonars era stato costruito nell’autunno del
1941 in previsione dell’arrivo di prigionieri di guerra russi che, di fatto, mai
vi furono internati, se non nel numero di poche unita. Nella primavera del
1942, la stessa area fu invece destinata all’internamento dei civili prove-
nienti dalla “Provincia di Lubiana” (il Regio decreto n. 291 del 3 maggio
1941 aveva sancito la nascita di questa nuova provincia italiana), rastrellati
dall’esercito italiano in seguito all’occupazione e all’annessione della Jugo-
slavia dopo 'aggressione nazista e fascista del 6 aprile 1941. Nella notte fra
il 22 e il 23 febbraio del 1942, la citta di Lubiana era stata completamente
circondata da filo spinato, tutti i maschi adulti arrestati, sottoposti a con-
trolli e la gran parte di essi destinati all’internamento. Gli arrestati furono
portati nel campo di concentramento di Gonars che nell’estate del 1942
conteneva gia oltre 6000 internati, ben al di sopra delle proprie possibilita
recettive (al massimo 3.000 persone). A causa del sovraffollamento, delle
precarie condizioni igieniche e della cattiva alimentazione, si diffusero varie
malattie che cominciarono a mietere le prime vittime. Nell’agosto del 1942,
si verifico una fuga dal campo, con lo scavo di una lunga galleria sotto la
baracca XXII. Dopo la fuga, la gran parte degli internati furono trasferiti
in altri campi che nel frattempo erano stati istituti in Italia, in particolare
a Monigo di Treviso, a Chiesanuova di Padova e a Renicci di Anghiari in
provincia di Arezzo e poi a Visco, in provincia di Udine, a pochi chilometri
da Gonars. Il campo di Gonars fu presto di un nuovo utilizzato, questa
volta per uomini, donne, vecchi e bambini rastrellati dai paesi della regio-
ne montuosa a nord-est di Fiume. Nell’estate del 1942, vi furono internati
oltre 10.000 sloveni e croati, in condizioni di vita spaventose. Nonostante
I'impegno umano di alcuni degli ufficiali e soldati del contingente di guar-
dia, tra i quali il medico Mario Cordaro, nel campo di Gonars morirono

18- A, Kersevan, Un campo di concentramento fascista. Gonars, Trieste, Kappa vu, 2003.
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di fame e malattie oltre 500 persone. Almeno 70 erano bambini di meno
di un anno, nati e morti in campo di concentramento. Il campo di Gonars,
come tutti gli altri campi fascisti per internati jugoslavi in territorio italia-
no, funziono fino al settembre del 1943. La memoria di questo campo di
concentramento si deve all’iniziativa delle autorita jugoslave che nel 1973
costruirono un sacrario nel cimitero cittadino, opera dello scultore Mio-
drag Zivkovié, dove in due cripte, furono trasferiti i resti di 453 cittadini
sloveni e croati internati e morti nel campo di concentramento di Gonars.
Il comune ha poi costruito, con la collaborazione delle scuole del paese, un
memoriale che oggi permette almeno d’individuare il luogo in cui sorgeva
effettivamente la prima parte del campo di concentramento.

La Risiera di San Sabba (Trieste)!’: nell’ottobre del 1943, dopo I’armistizio
dell’8 settembre di quello stesso anno, lo stabilimento industriale per la pi-
latura del riso che era presente a Trieste, nella zona di San Sabba, fu adibito
dai nazisti a “campo di detenzione di polizia” per lo smistamento dei de-
portati in Germania e in Polonia, ma fu utilizzato anche per I’eliminazione
di prigionieri; le categorie che vi furono rinchiuse all’interno erano soprat-
tutto oppositori politici ed ebrei. I periodo successivo all’armistizio italiano
aveva provocato un ulteriore cambiamento nel controllo del territorio: la
cosiddetta “Zona del Litorale Adriatico” che comprendeva le province di
Udine, Gorizia, Trieste, Pola, Fiume fino a Lubiana, insieme alle province
di Trento, Bolzano e Belluno, fu posta sotto diretta amministrazione tede-
sca, sia militare che civile, e sottratta totalmente al controllo della Repub-
blica Sociale Italiana di Mussolini. Il 1° ottobre 1943, il suo controllo fu
preso da Friedrich Rainer, che era stato governatore della Carinzia e con
nomina diretta di Hitler. Era coadiuvato dal generale delle SS Odilo Glo-
bocnik, che era stato attivo nello sterminio ebraico in Polonia. Gran parte
della ricostruzione di quanto avvenuto all’interno della Risiera durante il
suo funzionamento come campo di concentramento € stata possibile grazie
ai documenti rinvenuti per il processo ai responsabili della struttura che e
iniziato il 16 febbraio 1976 presso il tribunale di Trieste. Fu il ritrovamen-
to di sacchi contenenti ceneri umane a rendere certo il fatto che la Risiera
avesse funzionato anche come luogo di sterminio. Si stimano siano state
almeno 8.000 le persone che raggiunsero la Risiera per essere smistate in
altri campi, mentre sono circa 3.500 le stime relative a coloro che vennero
uccisi direttamente in quel luogo.

Basovizza?® — il monumento nazionale alle vittime delle foibe: si tratta del
luogo in cui si trova la foiba di Basovizza. Il termine foiba, dal punto di
vista geologico, indica profonde cavita carsiche naturali che sono state sto-
ricamente utilizzate come inghiottitoi. Dal punto di vista storico, il riferi-

19 T, Matta, Il lager di San Sabba, Trieste, Battello stampatore, 2023.
20 J. Pirjevec, Foibe, Torino, Einaudi, 2009.
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mento alle foibe rimanda al contesto in cui avvenne una delle tragedie della
Seconda guerra mondiale legata alle dinamiche nazionaliste dei decenni
precedenti. La prima fase delle foibe, dopol’8 settembre 1943, vide i croati
colpire quegli italiani che erano stati vissuti fino al giorno prima come op-
pressori. Le ricerche compiute a ridosso degli eventi ci raccontano d’indagi-
ni in 12 foibe istriane da cui sono stati estratti 217 cadaveri, ai quali va ag-
giunto un numero analogo di persone uccise in altro modo. Altro contesto,
quello che ha luogo sul Carso triestino e goriziano quando a cadere sotto la
pressione jugoslava da est e alleata da sudovest, fu ’esercito tedesco. Tra il
1° maggio e il 12 giugno del 1945, non appena Trieste fu liberata dai nazisti
per azione dell’esercito jugoslavo di Tito, furono arrestate tra le 10.000 e le
18.000 persone, di esse circa 5.000 non tornarono piu a casa. Un’indagine
compiuta dagli eserciti alleati su 48 foibe nell’immediatezza dei fatti, da
conto di 460 corpi esumati ai quali ne vanno aggiunti altri 400 circa, di
persone uccise nelle citta. Cio non vuol dire che questa sia I’esatta conta-
bilita degli infoibati, perché non ¢ possibile appurarne il numero esatto. Il
10 febbraio 2007 (per effetto della legge n. 92 del 30 marzo 2004) intorno
all’area della foiba di Basovizza si sono conclusi i lavori edilizi ed é stato
inaugurato il nuovo sacrario dedicato ai caduti, dichiarato monumento na-
zionale dal Presidente Oscar Luigi Scalfaro.

Basovizza — il monumento ai quattro antifascisti sloveni“': nei pressi dello
stesso paese di Basovizza, esiste un ulteriore monumento alla memoria che
fu inaugurato il 9 settembre 19435, in ricordo degli “eroi di Basovizza” che
erano Ferdo Bidovec, Franjo Marusi¢, Zvonimir Milo$ e Alojz Valendi¢,
quattro giovanissimi antifascisti sloveni che furono condannati a morte in
quello che é stato definito come il primo processo di Trieste svolto dal Tri-
bunale Speciale per la Difesa dello Stato Fascista. I quattro ragazzi furono
uccisi il 6 settembre 1930. Basovizza si lega dunque simbolicamente a due
memorie: da un lato il ricordo degli sloveni antifascisti fucilati, dall’altro il
ricordo degli infoibati la cui memoria ¢ affidata al monumento della Foiba
di Basovizza.

Centro di Raccolta Profughi di Padriciano e magazzino 18 del porto vecchio
di Trieste??: quello di Padriciano é stato uno dei campi per profughi istriani
e dalmati esistiti in Italia, oggi diventato “Museo Centro Raccolta Profu-
ghi di Padriciano”. E una struttura che ha visto vivere e passare migliaia
di profughi tra gli anni Cinquanta e gli anni Settanta. [’accesso al campo,
come per tutti gli altri CRP in Italia, era strettamente regolamentato sia in
ingresso che in uscita e la circolazione non era libera. Nelle ore notturne i
varchi venivano chiusi senza eccezioni persino per i profughi residenti. Og-

21

21 A. Kale, Il dovere della memoria: una testimonianza sull’antifascismo sloveno nella Ve-

nezia Giulia: Drago Zerjal, Gorizia, Fondazione Sklad Dorce Sardo¢, 2011.

22 E. Miletto, Novecento di confine. L’Istria, le foibe, I'esodo, Milano, FrancoAngeli, 2020.



LA PUBLIC HISTORY OF EDUCATION COME RACCONTO DI CITTADINANZE MULTIPLE 45

gi, il Museo di Padriciano ospita anche le masserizie originali lasciate per
sempre dalle famiglie che si mossero dall’Istria a causa dell’esodo, dopo il
passaggio di quel territorio alla Jugoslavia. Quegli oggetti provengono dal
cosiddetto “Magazzino 18” del porto vecchio di Trieste, la struttura in cui
centinaia di queste masserizie continuano ad essere conservate e che per-
mette anche la visita guidata curata da appartenenti alle associazioni degli
esuli.

Studentesse e studenti hanno visitato questi luoghi con Pobiettivo di rica-
varne elementi storici attraverso i documenti reperibili in archivio, ma anche
per confrontarsi con la narrazione pubblica e privata di testimoni appartenenti
all’uno e all’altro lato del confine. Il loro lavoro giornalistico ¢ infine confluito
in uno speciale messo a disposizione sul web, perfezionato attraverso la loro
collaborazione con docenti, ricercatori, esperti e storici e che ha permesso loro
di costruire un proprio sguardo e una riflessione attiva verso questi eventi della

storia del Novecento e la memoria che li caratterizza?3.

La memoria per Uinclusione

Quest’ultima esperienza intende mostrare le possibilita insite nella metodo-
logia della Public History in relazione agli specifici processi d’inclusione delle
minoranze. In questo caso, il gruppo del laboratorio di PHE ha presentato un
progetto europeo dal titolo RemAgainstDisc — Reinforcing bistorical memory
of the Porrajmos to combating discrimination, finanziato con il programma
Citizens, Equality, Rights and Values (CERV) per la linea legata alla memoria
europea’*. Il progetto si & concluso alla fine del 2023 e ha previsto un percor-
so di ricerca storica e di costruzione-narrazione di memoria, svolto insieme a
persone appartenenti alle comunita rom e sinte in Italia. Il gruppo di lavoro
era inoltre composto da Cild Italia, associazione Sucar Drom e associazione
21 luglio, a dimostrazione di una collaborazione attiva anche con il territorio e
gli enti del terzo settore. Ci sono almeno due elementi fondamentali da tenere
in considerazione e che hanno a che fare con la relazione tra ricerca storica e
pregiudizio nel presente: ’antiziganismo (cioe il pregiudizio verso rom e sinti)
con I’83% segnalato dall’ultima ricerca svolta dal PEW Research Center nel
201923, risulta il piu diffuso in Italia; la storia della persecuzione e dello ster-
minio di rom e sinti durante il fascismo e il nazismo resta una pagina di storia

23 T materiali prodotti sono disponibili al seguente URL: <https://viaggiosulconfine.weebly.
com/> [ultimo accesso: 14/02/2024].

24 1] Progetto “RemAgainstDisc”, URL: <https://www.porrajmos.it/it/progetto/> [ultimo
accesso: 14/02/2024].

25 Pew Research center, Minority Groups, in European Public Opinion Three Decades Af-
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ancora poco conosciuta e diffusa, ma si segnala come una delle origini degli
stereotipi tuttora rivolti verso questa popolazione.

I progetto europeo ha elaborato un approccio alla conoscenza della storia
che non si limitasse al solo recupero delle vicende di rom e sinti in ambi-
to accademico, ma ha preferito costruire, in riferimento alla Public History,
un percorso di compartecipazione all’intera progettualita: la fase di ricerca
documentale ¢ stata caratterizzata dalla formazione di un’équipe mista di ri-
cercatori universitari e di persone competenti in materia, provenienti dalla
minoranza rom. La costruzione finale degli output ¢ stata svolta anch’essa
in condivisione con gli stessi soggetti. In epoca di riflessione legata al tema
di cancel culture, lattivita ha voluto inserirsi nel solco della pedagogia del
riconoscimento. Nel caso di rom e sinti, questo passaggio risulta essenziale: la
minoranza conosce da tempo la propria storia di persecuzione e ne esiste un
racconto comunitario interno, ma questa narrazione non ¢ giunta alla fase di
condivisione pubblica e non ¢ memoria collettiva, proprio perché gli stereotipi
organizzano una costante tenuta a distanza; la loro memoria comunitaria si
conserva e si esprime in altri luoghi rispetto a quelli della maggioranza. Ci si
trova di fronte a una memoria emarginata che infatti non ¢ nominata neppure
nei giorni del calendario civile nazionale, dedicati alle vicende della persecu-
zione e dello sterminio che videro gli stessi rom tra le vittime; lo sterminio
di rom e sinti ad Auschwitz-Birkenau non &€ nominato all’interno della legge
italiana (211/2000) che ha istituito il Giorno della Memoria nel nostro Paese.
Nel 2020, il Comitato dei ministri del Consiglio d’Europa ha adottato una
raccomandazione che invita gli Stati membri a includere la storia di queste
comunita nei curricula scolastici e nei materiali didattici rivolti in particolare
alla formazione di giovani e adulti?¢. E utile segnalare che proprio in tema di
storia e memoria, tra rom e sinti € in corso un frequente e non scontato ricorso
alla narrazione scritta: Aldo Deragna, ha recentemente pubblicato un libro
intitolato Vite in cammino. Storie di una famiglia rom di Milano®’, in cui
ripercorre la storia di confino in Sardegna della propria famiglia negli anni
Trenta e Quaranta; Jucki Herzembergher, un sinto la cui famiglia ¢ di origi-
ne austriaca ha dato alle stampe il Diario di Jucki*®, per raccontare la storia
della propria comunita tra Ottocento e Novecento. Eva Rizzin, sinta italiana
di origine tedesca, nel volume Attraversare Auschwitz?’, narra le vicende di
sinti e rom perseguitati e deportati, insieme alle storie di riscatto di giovani

ter the Fall of Communism, URL: <https://www.pewresearch.org/global/2019/10/14/minority-
groups/> [ultimo accesso: 14/02/2024].

26 Raccomandazione del Comitato dei Ministri del Consiglio d’Europa CM/Rec (2020)2.
URL: <https://search.coe.int/cm?i=09000016809¢ee48c> [ultimo accesso: 12/02/2024].

27 A. Deragna, Vite in cammino. Storie di una famiglia rom di Milano, Milano, Upre Roma,
2023.

28 J. Herzembergher, Il diario di Jucki, Padova, Diodati, 2022.

29 E. Rizzin (a cura di), Attraversare Auschwitz, Roma, Gangemi, 2020.
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delle comunita italiane nel presente. Voleva invece raccontare della sua nascita
nel campo di concentramento fascista di Prignano sulla Secchia (provincia di
Modena) riservato a “zingari”, il sinto Giacomo de Bar, quando nel 1998 det-
te alle stampe Strada, patria sinta’® che nascondeva in un libro per bambini
edito per Fatatrac, le vicende di una grande famiglia di giostrai perseguitati e
privati della liberta durante il regime guidato da Mussolini. Per decenni ¢ stato
affermato che ci fosse una mancanza d’interesse delle famiglie sinte e rom a
narrare del passato, in particolare per quanto riguardava le dolorose vicende
della Seconda guerra mondiale; questo elemento ¢ stato a lungo usato come
giustificazione della mancanza di conoscenza della persecuzione subita dai
rom, da parte della societa maggioritaria, come se la mancanza di testimo-
nianza diretta potesse diventare una scusa per evitare la ricerca d’archivio. A
confutare quest’ipotesi giustificazionista resta pero I'evidente scelta/necessita
di racconto evidenziata dalle pubblicazioni appena citate, alle quali puo essere
aggiunta P'informazione che fu proprio Matéo Maximoff, un rom francese
che aveva vissuto la deportazione, a denunciare pubblicamente, gia nel 1946,
cio che era successo al proprio popolo durante nazismo e fascismi. Alla fine
degli anni Novanta, Otto Rosenberg, un sinto tedesco di Berlino, deportato
ad Auschwitz ancora adolescente e unico sopravvissuto della sua grande fa-
miglia, pubblicava il proprio diario intitolato La lente focale’' che rendeva
conto dell’intero percorso di persecuzione ed eliminazione fisica vissuto nella
Germania nazista. '8 aprile del 1971, nei pressi di Londra, si € svolto il primo
congresso mondiale dei rom. Durante questo raduno internazionale, furono
fatte due scelte precise che rispondevano alla necessita dei rom di riconoscersi
come popolo, seppur disperso in differenti Paesi: la bandiera dei rom e fu sele-
zionato il brano musicale “Djelem Djelem” che diventava inno internazionale
non di uno Stato, ma di un popolo intero. Scritta da Zarko Jovanovié, una
strofa della canzone riporta le seguenti parole: “Una volta avevo una grande
famiglia. La Legione Nera li ha uccisi”. Ogni segno lasciato, spesso attraverso
I’arte e a volte con la scrittura, sembra muoversi verso la narrazione storica,
come elemento per lasciar traccia della propria presenza nella storia interna-
zionale, nazionale e locale. Si potrebbe parlare di una writing culture che per
le generazioni piu giovani si lega anche allo strumento della scrittura acquisita
a scuola, mentre per quelle piu vecchie si ¢ espressa secondo molteplici meto-
dologie, fino alla scelta di alcuni (¢ il caso dei gia citati Aldo Deragna e Jucki
Herzembergher) di alfabetizzarsi proprio per poter raccontare scrivendo.

Il progetto europeo ha quindi focalizzato la propria azione non solo sul
recupero del racconto, ma anche sulla sua elaborazione in un contesto pubbli-
co, condiviso e comune d’incontro e di riflessione critica; questo ha significato
costruire insieme gli strumenti della documentazione storica, ma anche i mezzi

30 G. De Bar, L. Puggioli, Strada patria sinta, Bologna, Fatatrac, 1998.
31 Q. Rosenberg, La lente focale, Venezia, Marsilio, 2000.
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della narrazione di memoria. Si & svolta una ricerca d’archivio su base nazio-
nale e internazionale che poi ha dato vita a un museo virtuale co-costruito tra
ricercatori universitari ed esperti delle comunita®?. Quest’approccio ha per-
messo di recuperare anche un’ingente mole di documentazione orale che ha
spesso trovato riscontro nei documenti d’archivio o che ha comunque fornito
spunti e linee di ricerca innovativi e mai considerati in precedenza. In questo
processo si € sviluppato il riconoscimento di una storia narrata a livello comu-
nitario e quindi la restituzione di ascolto e di valorizzazione di quanto offerto
da rom e sinti di differenti generazioni.

A dimostrazione di una memoria europea e di una storia del Novecento che
puo diventare strumento di connessioni tra gruppi differenti, questo progetto
ha approfondito anche i documenti del campo per slavi sorto a Gonars (Udi-
ne) cui si é gia fatto riferimento anche nell’esperienza descritta nel precedente
paragrafo: I’équipe di ricerca ha analizzato la documentazione relativa ai cam-
pi di concentramento per slavi costituiti dal fascismo italiano sul territorio
del regno. ’approfondimento sui documenti di Gonars ha permesso non solo
d’individuare deportati appartenenti alle famiglie rom tuttora presenti in Ita-
lia, ma ha dato la possibilita di costruire una narrazione comune in cui i rom
presenti in Italia negli anni Quaranta hanno subito il destino di deportazione
toccato ad altre categorie definite dal nazifascismo come pericolose o razzial-
mente inferiori. Lintero percorso di ricerca e di costruzione memorialistica ¢
stato infine organizzato in specifiche attivita rivolte al mondo della scuola, in
modo da poter diffondere la conoscenza acquisita, ma con la partecipazione
diretta dei rom.

Tutte le esperienze descritte rivelano che la Public History puo essere stru-
mento di costruzione di spazi di narrazione e riconoscimento volti alla forma-
zione, alla conoscenza, ma soprattutto all’elaborazione di un senso di piena
cittadinanza democratica, attraverso il costante rapporto con la storia delle
minoranze e il loro raccontarsi in uno spazio pubblico e paritario.
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Public History e biblioteche pubbliche: corrispondenze, pratiche ed oppor-
tunita per valorizzare il patrimonio storico-educativo

ABsTrRACT: This article explores the intrinsic affinities between Public History and
public libraries, aiming to focus attention on the potential of the latter in enhancing edu-
cational historical heritage. Libraries can play a pivotal role in connecting scholars with
social memory, revealing themselves not merely as places for collecting and preserving
books but as centers of experience and knowledge in alignment with the principles of
Public History. Similar to schools and museums, libraries can represent privileged demo-
cratic spaces for the History of education, initiating moments and processes of discussion,
participation, and in-depth analysis. They intercept opportunities for sharing civil and
cultural purposes, transcending traditional paradigms of knowledge transmission. In this
context, several examples will be mentioned where public libraries, even unconsciously,
promote practices of Public History, enhancing historical, artistic, educational, and liter-
ary sources in close connection with the territory.

KeywoRrDSs: Public libraries, Public History, Educational historical heritage.

Introduzione

I1 contributo ha lo scopo di mettere in evidenza il ruolo e le potenzialita
delle biblioteche pubbliche nel collegare mondo accademico, comunita e patri-
monio storico-educativo, presentandosi non solo come luoghi dove raccogliere
e conservare libri ma centri di esperienza e conoscenza in linea con i principi
della Public History, disciplina nata negli Stati Uniti per promuovere un rap-
porto scambievole e dinamico tra storici e pubblico di non specialisti.

Sono molte le affinita esistenti tra Public History e biblioteca pubblica in
quanto espressione di vita delle comunita locali e come presidio proiettato
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verso l’esterno per condividere la cultura storica e 'importanza del “pensare
storicamente”. Nate anch’esse nel contesto anglo-americano! le “public librari-
es” possono infatti promuovere una visione proattiva e non passiva del sapere
come ricordano sia gli studi di Paolo Federighi e Filippo Maria De Sanctis
(1980) sia alcune emblematiche esperienze risalenti agli anni 70 che fanno
della biblioteca pubblica un’«aula didattica decentrata»? sottolineandone il
legame con territorio attraverso le fonti storiche, artistiche, educative e lette-
rarie. Quella della Public History & pertanto una dimensione che le bibliote-
che italiane in realta praticano da tempo, spesso nell’inconsapevolezza della
cornice entro la quale si stanno muovendo rendendo la ricerca della relativa
documentazione tortuosa e frammentaria, perché “nascosta” sotto titoli meno
scontati oppure sotto indicatori non immediatamente identificativi.
Muovendo da questo quadro Pelaborato vuole illustrare le possibilita of-
ferte dalle biblioteche come preziosi interlocutori in termini di coinvolgimento
del pubblico, di valorizzazione delle fonti storiche e di restituzione di memorie
autobiografiche e storie dimenticate. Su questo punto, nonostante I’assenza di
interventi scientifici strutturati’, hanno insistito a livello internazionale autori
come Thomas Cauvin®, e nel contesto italiano le due esperte Chiara de Vec-
chis e Fiammetta Sabba®, descrivendo alcuni ambiti potenzialmente strategici:
dall’allestimento di raccolte storiche al coinvolgimento della cittadinanza e del
mondo della scuola in progetti di crowdsourcing, dalla realizzazione di per-
corsi espositivi tematici alla digitalizzazione di archivi e fonti orali, le biblio-
teche mettono a disposizione risorse, pratiche, metodi che possono rivelarsi
utili per il mondo della ricerca, includendo anche la Storia dell’educazione.
Sempre piu frequentemente esse svolgono infatti attivita in linea con gli scopi
della Public History nel suo incontro con il patrimonio storico-educativo, sia
materiale che immateriale: a tal proposito vengono brevemente richiamate al-
cune emblematiche esperienze nate sia in area anglosassone sia sul territorio
nazionale, spesso stimolate in quest’ultimo caso, dall’Associazione Italiana Bi-
blioteche (AIB) e rese note dalla conferenza annuale dell’Associazione Italiana
di Public History (AIPH). Un piccolo ma significativo campione in grado di
sottolineare I'importanza della biblioteca pubblica nel valorizzare sia le fonti

L V. Carini Dainotti, La biblioteca pubblica istituto della democrazia, Milano, Fabbri, 1964.

2 A. Ghidini, E. Minardi (eds.), Istituzioni culturali e partecipazione sociale a Correggio,
Bologna, Edizioni di ricerca, 1989.

3 Come ricorda Fiammetta Sabba, nel ragionare di Public History il minor riferimento ad
esse rispetto ad altre realta istituzionali di tipo storico-culturale «si deve forse al loro debole
ancoraggio al mondo della comunicazione giornalistica e mediatica (su cui eccellono i musei) e
al fatto di non possedere un valore giuridico probatorio (come ¢ il caso invece degli archivi)». F.
Sabba, La valorizzazione del patrimonio bibliotecario tra public engagement e Public History,
«AIB studi: Rivista di biblioteconomia e scienze dell’informazione», 60, 1 2020, pp. 9-18, 14.

4 T. Cauvin, Public History: a Textbook of Practice, London, Routledge, 2016.

5 C. De Vecchis, Biblioteche e Public History: intersezioni, opportunita, sfide, «Biblioteche
oggi Trends», 7, 1, 2021, pp. 32-42.
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che essa istituzionalmente custodisce e trasmette, sia quelle ad essa esterne,
coinvolgendo e attivando il territorio e la comunita educante. Le biblioteche
possono quindi rappresentare per gli storici dell’educazione validi interlocutori
per avviare momenti e processi di discussione, partecipazione e approfondi-
mento intercettando opportunita di condivisione di finalita civili e culturali,
andando oltre le tradizionali logiche di trasmissione del sapere.

Per e con i cittadini: la relazione tra Public History e biblioteche pubbliche

In 2014, I coordinated two semester-long collaborations between public history students
and public libraries near my campus in southwestern Illinois. Students in my upper-divi-
sion public history class designed a small exhibit on the 1918 lynching of German immi-
grant Robert Prager in Collinsville, Illinois. I challenged the students to interpret the
history of this controversial event for public audiences. They quickly honed in on the idea
of a small exhibit to raise awareness of the event, which is rarely taught in the Collinsville
schools and has been largely erased from the town’s memory.

Although Collinsville has a local history museum, the students elected to build the exhibit
in the town’s handsome public library. The library gets more foot traffic than the museum,
is open more often, and, most importantly, had empty display cases we could use. The
exhibit was completed in May 2014 and stayed up throughout the summer. It attracted
some local attention and even caught the eye of national media. National Public Radio’s
All Things Considered viewed the exhibit while taping a show in St. Louis about German
influences in the United States before World War 1. (Alas, the show never aired.)

In Fall 2014, students in my oral history class partnered with the Edwardsville Public
Library to record oral history interviews for the library’s ongoing Edwardsville Speaks
oral history project. Students selected interviewees who could speak to town-gown rela-
tions over the years and recorded interviews (often in the public library) that will be
uploaded to the project’s SoundCloud page. Both projects were successful in large part
thanks to outstanding partnerships with local public libraries.

Jeff Manuel®.

Questa testimonianza dimostra con molta efficacia le tante affinita esistenti
tra Public History e biblioteche pubbliche che possono diventare partner pre-
ziosi sia nel coinvolgimento del pubblico sia per trasmettere storie dimenticate
e memorie autobiografiche assumendo il ruolo di presidio culturale socialmen-
te variegato e partecipato. Gia nel 1981 Tullio De Mauro sottolineava questa
necessita in stretto rapporto con la trasformazione del ruolo del bibliotecario,
al servizio non piu dei soli libri e del catalogo ma anzitutto dei lettori:

Si chiede alla biblioteca di offrirsi plasticamente allo sviluppo efficace di questo servizio,
che trova nei libri uno e non piu il solo possibile strumento. Sapere rilevare i bisogni di

6 J. Manuel, Public History and Public Libraries: A Natural Affinity, 2015. URL: <https://
ncph.org/history-at-work/public-history-and-public-libraries/> [ultimo accesso 30/12/2023].
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esperienza e conoscenza di un pubblico di utenti reali o potenziali, questo diventa impor-
tante non meno che la classificazione decimale del Dewey. Poiché al centro delle nuove
biblioteche funzionali alla moderna concezione del sapere sta non pitt un immoto sapere
ma il mutevole multiforme lettore”.

Lettore il cui protagonismo si deve esercitare non soltanto nell’azione di ac-
cesso e consumo ad un’offerta pensata in modo da rispondere ai suoi bisogni,
gusti ed esigenze ma nella partecipazione attiva alla costruzione del servizio
e alla gestione dello spazio (o sistema) biblioteca. Il pubblico dei lettori inteso
cioé come agente di mutamento®:

la scelta di questo punto di vista va oltre la considerazione delle funzioni meramente cultu-
rali della biblioteca in quanto istituto che conserva, distribuisce o partecipa alla produ-
zione del patrimonio culturale di un paese. Tale superamento comporta uno spostamento
del fuoco dal contenuto all’educazione (il principio), o dal contenitore (la biblioteca), al
soggetto in formazione (il pubblico). In base a queste premesse nel pubblico viene riposto
il ruolo di principale soggetto di impulso e controllo delle condizioni di produzione della
cultura, distribuzione del libro e accesso alla lettura®.

«Del resto anche la piu recente biblioteconomia, soprattutto quella di stam-
po anglosassone nell’ultimo decennio ha largamente diffuso un concetto di

biblioteca come conversazione tra saperi — volta alla circolazione delle idee — e

luogo di mediazione tra collezioni documentarie e comunita di riferimento»'°,

venendo a rappresentare quest’ultima il principale patrimonio della biblioteca
stessa e il piu importante polo di attenzione per il bibliotecario nel suo lavoro
di mediatore. Emblematiche a tal proposito le parole di Maria Stella Rasetti,
direttrice della biblioteca civica di Pistoia che utilizza un linguaggio molto
vicino al lessico caratterizzante la Public History:

Lavorare “per” i cittadini, lavorare “con” i cittadini: in una piccola parola ¢’¢ una gran-
de differenza. Quando una biblioteca considera gli utenti come beneficiari di servizi, il
bibliotecario & generalmente il decisore: lui o lei programma eventi, costruisce opportuni-
ta, compra libri per le persone, e ogni proposta incontra una risposta alta o bassa. Quan-
do una biblioteca guarda agli utenti come co-produttori di servizi, la situazione ¢ diversa.
La cittadinanza attiva puo aiutare le biblioteche ad avvicinare nuovi potenziali utenti e
farli partecipare al progetto della biblioteca, con il loro talento e la loro esperienza sociale.
Tutti possono avere un effetto sul portafoglio di servizi della biblioteca (corsi educativi,
attivita del tempo libero, esposizioni, gruppi di lettura...): ecco perché una biblioteca puo

7 T. De Mauro introduzione a P. Federighi, F.M. De Sanctis, Pubblico e biblioteca, Roma,
Bulzoni, 1981, p. 10.

8 P. Federighi Le condizioni del leggere: il ruolo della biblioteca nella formazione del letto-
re, Milano, Editrice Bibliografica, 1996.

9 Ivi, p. 160.

10 Settore orientamento e informazioni bibliografiche del Senato della Repubblica, Biblio-
teche e Public History: tre percorsi di approfondimento, «Minerva Web, Rivista online della
Biblioteca Giovanni Spadolini», 53 (Nuova Serie), ottobre 2019, URL: <https://www.senato.
it/3182?newsletter_item=4501&newsletter_numero=301#1> [ultimo accesso 30/12/2023].
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essere vista come gestita da persone. Possiamo immaginare una biblioteca dei cittadini
come l'ultimo passo nella sua evoluzione? Che cosa significa? Quando una biblioteca
appartiene ai suoi utenti, la dichiariamo morta o siamo all’inizio di una nuova storia?'!

“Con” & indubbiamente una preposizione molto piu faticosa di “per”, per-
ché obbliga ad uscire dall’autoreferenzialita, per avventurarsi lungo le non
semplici strade dell’ascolto e della relazione. Per un bibliotecario lavorare con
gli utenti significa prima di tutto aprire un costante canale di comunicazione
con chi entra in contatto a vario titolo con la biblioteca, raccogliere ed elabo-
rare tutto il materiale che transita all’interno di questo canale, per nutrire con
esso le scelte quotidiane; significa maturare un approccio adattivo al lavoro,
accettando di modificare le pratiche di servizio per conformarle alle esigenze
che le persone sono state in grado di esprimere ed avanzare'?.

In questo scenario le biblioteche, coinvolte nei processi di sedimentazione
e trasmissione di conoscenza, ma anche chiamate a rapportarsi con un’utenza
potenzialmente vasta, differenziata, distribuita sul territorio, possono trova-
re spazi di collaborazione e crescita, a patto di intercettare opportunita di
condivisione di finalita civili e culturalij pratiche tradizionali delle biblioteche
possono diventare anche operazioni di Public History se elaborano modalita
di comunicazione e coinvolgimento del pubblico adeguate a veicolare consa-
pevolezza storica metodologicamente fondata e se offrono occasioni e spazi
pubblici alla ricerca e al dibattito storico. A tal proposito si possono enucleare
brevemente alcune tipologie di attivita ricorrenti nelle biblioteche che in linea
con la Public History, sono mirate a coinvolgere la comunita in un dialogo di-
namico con il passato. Tra queste spicca la creazione di esposizioni interattive
e tematiche; digitalizzazione di archivi e fondi; mostre fotografiche, reading e
azioni performative, progetti di crowdsourcing per coinvolgere attivamente i
cittadini nella raccolta, annotazione e interpretazione di materiale storico; rac-
colta di memorie e realizzazione di archivi orali per preservare le storie perso-
nali e le memorie della comunita, costruzione di collezione di oggetti, realizza-
zione di percorsi storici guidati. A queste strategie operative si puo aggiungere
anche Pinteressante iniziativa delle human libraries o biblioteche viventi in cui
i libri sono persone che in qualche misura appartengono a minoranze o cate-
gorie discriminate con le quali chiunque puo discutere in un ambiente protetto
come la biblioteca'3. Alla luce di questo ricco ventaglio di possibilita, la comu-
nita AIB (Associazione Italiana Biblioteche) ha aderito all’AIPH (Associazione
italiana di Public History) fin da quando essa é stata fondata, e ha coordinato

11 M.S., Rasetti, Per i cittadini, con i cittadini, dei cittadini, «Biblioteche oggi», 34, 2016,
p- 29.

12 [bid.

13 T. Dreher, J. Mowbray, The Power of One on One: Human Libraries and the Challenges
of Antiracism Work, New South Wales, UTS Publishing, 2012.
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molti degli interventi a carattere bibliotecario che sono stati presentati in nu-
mero sempre crescente nelle varie conferenze annuali del’AIPH.

Public History e biblioteche pubbliche: insieme per il patrimonio storico-
educativo

Come gia sottolineato il rapporto tra Public History e biblioteche & un tema
importantissimo perché per la Public History la relazione con il territorio &
cruciale, e sul territorio le biblioteche hanno un vero e proprio ruolo “pratico”
e “civile” per usare definizioni care ai public historians. «Se riflettiamo, infat-
ti, le biblioteche, ammesse la minor capacita di comunicare se stesse all’esterno
e la pressoché inefficienza giuridica normativa e probatoria, rappresentano,
pero, come le scuole e le universita, gli spazi/luoghi/contesti democratici pri-
vilegiati per attivare momenti e processi costruttivi di discussione, partecipa-
zione, approfondimento e riflessione su discorsi storici e civico-educativi» 4.

Si tratta, infatti, di una dimensione che le biblioteche italiane in realta pra-
ticano da tempo, spesso nell’inconsapevolezza della cornice entro la quale si
stanno muovendo. Come ricorda Luigi Tomassini si accetta comunemente I’i-
dea che prima della recente affermazione di un diffuso interesse per la Public
History vi fossero in Italia numerose iniziative e pratiche “inconsapevoli”.
Spesso tuttavia questa affermazione viene sostenuta da una esemplificazione
magari ampia, ma sostanzialmente occasionale, mentre al momento attuale
manca una ricostruzione effettiva degli antecedenti della Public History in
Italia. Questo perché si tratta di un campo di attivita in gran parte informali,
e quindi molto difficili da registrare, soprattutto in ambito educativo'>. Ep-
pure le biblioteche, contenitori di fonti per la ricerca storica ma soprattutto
mediatrici di conoscenza, sempre piu spesso svolgono attivita che incontrano
gli scopi non solo della Public History ma anche della Convenzione di Faro
e della sua concezione dinamica del patrimonio culturale'®. Dalla valorizza-

14 F. Sabba, La valorizzazione del patrimonio bibliotecario tra public engagement e Public
History, «Aib studi», 1, gennaio/aprile 2020, p. 15.

15 L. Tomassini, R. Biscioni, Antecedenti, origini e tratti caratterizzanti della Public His-
tory in Italia, in G. Bandini, S. Oliviero (eds.), Public History of Education. Riflessioni, testi-
moniangze, esperienze, Firenze, Firenze University Press, pp. 3-24; C. Betti, Agli albori della
PH scolastica in Italia, Book of abstract della terza conferenza Aiph Pisa, 2019. URL: <https://
www.labed.unipi.it/wp-content/uploads/2020/05/BoA-AIPH2019-ITA-def2.pdf> [ultimo ac-
cesso 23/01/2024].

16 La convenzione di Faro, presentata nel 2005, sposta Pottica dal diritto del patrimonio cul-
turale verso il diritto al patrimonio culturale incoraggiando «ciascuno a partecipare al processo
di identificazione, studio, interpretazione, protezione, conservazione e presentazione» del patri-
monio stesso (si veda I’art. 12 della Convenzione). Per approfondimenti: F. Sabba, Le biblioteche
nella cornice della Convenzione di Faro, in Culture e funzione sociale della biblioteca: Me-
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zione di raccolte storico-locali alla comunicazione dei giacimenti culturali e
delle risorse informative, dalla realizzazione di percorsi espositivi tematici alla
mediazione con le fonti anche digitali, le biblioteche elaborano e propongono
risorse, pratiche, metodi, in costante dialogo col mondo della ricerca, abbrac-
ciando anche il settore storico-educativo.

In questo senso dobbiamo ricordare le ricerche svolte negli anni ’70 pres-
so la Facolta di Magistero di Firenze da Filippo Maria De Sanctis e da Paolo
Federighi e le loro riflessioni sul pubblico dei lettori che fa un uso collettivo
del libro attraverso la lettura come forma di socialita: non un semplice utente
ma un soggetto modificante di fronte ad altri attori (biblioteche, autori, edi-
tori), che si autodetermina e controlla e gestisce il proprio processo formativo
a favore dei suoi interessi, con una posizione attiva e critica nell’ambito delle
infrastrutture culturali. Il riferimento principale ¢ il volume Pubblico e biblio-
teca (1981) dove Federighi e De Sanctis riconoscono esplicitamente il ruolo
ineliminabile del soggetto nella costruzione di un servizio e nella partecipa-
zione attiva alle sue attivita. Del resto gia in Didattica Universitaria (1977)
i due autori riportavano l’esperienza vissuta da alcuni studenti impegnati nel
migliorare I’accessibilita di una biblioteca di Castelfiorentino (FI): a questo
scopo venne proposto di dar vita proprio ad un gruppo di lettura costituito
dagli operai della “Furum” che furono impegnati nella lettura di Se questo ¢
un uomo di Primo Levi. Un’esperienza seminariale di formazione degli adulti,
emblematica delle nuove prospettive di sviluppo della biblioteca in rapporto al
pubblico di lettori.

Altro punto di riferimento per rileggere la relazione tra contesti storici,
culturali ed educativi alla luce delle piu recenti prospettive di Public History &
dato dalla ripubblicazione di un’indagine svolta sul territorio emiliano dedica-
ta in particolare al pubblico della biblioteca di Faenza, a cura di Maria Gioia
Tavoni, allora direttrice dell’istituzione. L’opera, dal titolo I libro, il popolo,
il territorio'’, ci parla:

della storia delle biblioteche come istituzioni culturali, e del loro rapporto con il tessuto
sociale. La biblioteca di Faenza & emblematica della fisionomia di tanti Comuni italiani,
¢ storica, espressione dei secoli, degli eserciti, e delle relazioni culturali fra studiosi; ma &
insieme (non in alternativa) pubblica nel senso piu vero del termine, cioé per tutti. Questi
due aspetti coesistevano dando luogo da una parte a progetti culturali tesi alla condivi-
sione delle preziose raccolte, dall’altra alla tensione verso la comunita e le sue domande
di conoscenza.

moria, organizzazione, futuro. Studi in onore di Giovanni Di Domenico, Roma, Associazione
Italiana Biblioteche, 2022, pp. 365-376.

17 M.G. Tavoni (ed.), Il libro, il popolo e il territorio, URL: <https://www.insulaeuropea.eu/
wp-content/uploads/2019/01/Il-libro-il-popolo-il-territorio.pdf> [ultimo accesso 23/12/2023].
Come riporta la curatrice «i due fascicoli che si presentano ora a stampa on line, uscirono all’e-
poca, ovvero nel luglio del 1975, solo in ciclostile, per un contenimento delle spese, aspetto non
marginale pure allora».
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Una progettualita culturale collettiva che si concretizzo attraverso iniziative
come la mostra “Conformismo e contestazione nel libro per ragazzi” tenutasi
a Faenza e a Correggio nel 19798, oltre a numerose altre attivita e laboratori
con le scuole:

nella nostra regione le istituzioni del territorio furono senz’altro pronte, favorirono e
stimolarono le iniziative delle scuole e garantirono la possibilita concreta di fare scuola
anche fuori dalla scuola. Nel campo del rapporto col libro, fu significativa la possibilita di
utilizzare i fondi destinati ai libri di testo individuali per effettuare la cosiddetta adozione
alternativa e creare cosi delle biblioteche ad uso collettivo. Tale pratica, unita alle possibi-
lita che biblioteche pubbliche e musei offrivano alle scuole per realizzare progetti e inizia-
tive, favori lo sviluppo di una stagione pedagogica vivace e innovativa. E fu con la scuola
che inizid il nostro fiancheggiamento pit stabile e duraturo!”.

Echi di queste importanti iniziative emergono nel contesto delle attuali atti-
vita di Public History in biblioteca, coinvolgendo diverse tipologie di fonti utili
anche per la ricerca storico — educativa, come intendono dimostrare alcuni
esempi riportati di seguito che riflettono la sfida intrinseca nel riconoscere tali
pratiche, spesso inconsapevoli e informali, ma fondamentali per la costruzione
di una narrazione storica partecipata.

Album di Martignacco

< http://www.albumdimartignacco.it/>

Numerosi cittadini di Martignacco hanno raccolto e riprodotto i ricordi di
famiglia donandoli alla Biblioteca, cosi da costituire un “archivio della me-
moria” a disposizione di tutta la cittadinanza. Come si legge nella pagina
web dedicata: «Il ricordo di luoghi, percorsi, episodi, persone ¢ destinato ad
affievolirsi nel tempo e a scomparire. Salvare il ricordo, questa ¢ stata la mo-
tivazione per iniziare la raccolta di fotografie e documenti nel nostro terri-
torio. Non si tratta soltanto di conservare una memoria affettiva, quanto di
documentare passaggi e trasformazioni avvenuti nel tempo». Tra i percorsi
espositivi di particolare interesse per la Storia dell’educazione figura quello
dedicato all’istruzione contenente materiale relativo alla memoria della scuola
dell’obbligo e della formazione professionale a cui si affianca la sezione dedi-
cata all’educazione familiare.

18 A pagina 17 del volume si legge: «Le due strutture ricorsero a due specialisti ancora oggi
fra i maggiori studiosi di tematiche artistiche non solo legate ai ragazzi: Antonio Faeti e Paola
Pallottino, rispettivamente per la parte storica e per un saggio sulla Scala d’oro, collana che la
mia generazione ha conosciuto bene e che con il saggio pionieristico della Pallottino assurse a
letteratura, solo di recente nuovamente indagata e ampliata dalla monografia di Elisa Rebella-
to». Il catalogo faentino usci nella collana di Cappelli, Conformismo e contestazione nel libro
per ragazzi. Storia e sperimentazione, Bologna, Cappelli, 1979. Si veda anche E. Rebellato, La
scala d’oro. Libri per ragazzi durante il fascismo, Milano, Unicopli, 2016.

19 Ivi, p. 11
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Milano Attraverso

<https://www.milanoattraverso.it/>

LD’azienda di servizi alla persona “Golgi-Redaelli” in collaborazione con
la Societa Umanitaria e il Servizio di Storia Locale del SBM - Sistema Biblio-
tecario Milano — ha invitato lettori e cittadini alla raccolta e condivisione di
materiali, fotografie, ricordi e testimonianze sul territorio relative alla storia
della solidarieta e filantropia milanese. Oltre ad occuparsi di tutela, incre-
mento e diffusione delle collezioni di storia locale presso i lettori, il Servizio
di Storia Locale organizza nelle sedi una serie di manifestazioni, mostre,
convegni presentazioni di libri a tema sulla citta con il contributo di scuole,
storici, antropologi, guide turistiche, associazioni e reti che si occupano di
cultura dei territori cittadini. Le ricerche toccano aspetti che riguardano le
comunita di migranti, percorsi d’integrazione sociale e culturale, alfabetiz-
zazione e formazione professionale. Un percorso di Public History realizzato
“con” e “per” il pubblico volto a riflettere sulla storia locale dell’inclusione
sociale e delle reti di solidarieta attraverso iniziative che spaziano dalla Sto-
ria orale alla fotografia.

La Gambalunga racconta
<https://bibliotecagambalunga.it/>
Si tratta di una rubrica pubblicata periodicamente sul sito e sui canali

social della Biblioteca e del Comune di Rimini, dedicata a libri, lettori, foto,
riviste e tesori custoditi nei sui archivi. Un esempio significativo € rappresenta-
to dalla mostra fotografica “Quando la campanella suonava il 1° ottobre” che
documenta il primo giorno di scuola e le attivita svolte nelle aule scolastiche
riminesi a partire dal secondo dopoguerra fino agli anni ’90: «[...] Fino al
1976 gli studenti di prima elementare al loro primo giorno di scuola venivano
chiamati “remigini”. La motivazione trovava origine in un santo, San Remi-
gio, festeggiato il 1° ottobre, giorno in cui iniziava la scuola in tutta Italia.
I1 20 settembre del 1977, a seguito dell’approvazione della legge del 4 agosto
1977 n. 517, per la prima volta in Italia, le scuole aprivano le loro classi agli
studenti nel mese di settembre».

Living Libraries

<https://www.livinglibraries.uk/>

“Living Libraries” ¢ un progetto curato da Shelley Trower (University of
Roehampton) che ha per obiettivo lo studio delle biblioteche pubbliche at-
traverso le esperienze di vita e le storie orali delle persone che le usano, ci
lavorano o le gestiscono: tra agosto 2019 e gennaio 2020 sono state raccolte
un totale di quarantasette testimonianze, archiviate nel British Library Sound
Archive e rese pubblicamente accessibili. Lobiettivo € catturare la ricchezza
delle esperienze, anche formative, legate alle biblioteche, rafforzando il legame
tra le istituzioni e la comunita.
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Madeleine in biblioteca

<www.madeleineinbiblioteca.it>

La ricerca ha visto la raccolta di fonti orali in relazione al rapporto con i
libri e il mondo bibliotecario, con I'obiettivo di sottolineare come tante piccole
storie di apprendimento vadano a comporre in realta un quadro piu grande,
una galleria che incede di pari passo con la storia e che parla di promozione
sociale, banchi di scuola, censure, genitori e nonni, di libri imposti, amati e
odiati, letti di nascosto. Il progetto ha avuto inizio nei mesi di marzo-giugno
2020 con le prime interviste audio-registrate agli utenti della Biblioteca Civica
Agora di Lucca, per poi allargarsi ai lettori di altre biblioteche toscane. Sono
state raccolte testimonianze provenienti da profili diversi per eta, genere, titolo
di studio e professione che hanno messo in evidenza I'importanza della lettura
e il ruolo fondamentale che puo avere nel corso di un’esistenza. Alla realiz-
zazione del sito € seguita la successiva organizzazione di seminari, costruiti
avvalendosi delle testimonianze orali raccolte, per favorire una piu incisiva
riflessione collettiva sul racconto della storia di vita ma, soprattutto, un col-
legamento con il territorio e la comunita cittadina. Laboratori intesi come
momento di dialogo tra i soggetti, nel sostegno alla contestualizzazione della
memoria storica, e come spazio per un dibattito comune volto a superare la vi-
sione dualistica del dare e ricevere educazione, dell’insegnare e dello studiare.

Conclusioni

Le biblioteche si possono fare luoghi attivi del rapporto tra Public Histo-
ry e Storia dell’educazione «attraverso i servizi, le attivita, i professionisti e i
cittadini, partendo dal patrimonio, tanto materiale che immateriale, che pos-
siedono e a cui hanno accesso, patrimonio che € da decostruire, ridefinire e
ridistribuire conciliando in nuove forme passato, presente e futuro»2’. Inoltre,
come mostrano i progetti e le iniziative di ambito bibliotecario sopra indicate,
¢ fondamentale non dimenticare che «sono soprattutto le persone nella loro
capacita di immaginare, ricordare e condividere»?! a rappresentare la ricchez-
za piu significativa e distintiva:

Reflecting on these collaborations between public history and public libraries, I glimpse
an alternative vision of our field. Rather than seeing ourselves primarily as a subfield of

20 F. Sabba, La valorizzazione del patrimonio bibliotecario tra public engagement e Public
History, cit., p. 17

21 Ibid. Per approfondimenti: E. Borsa, La biblioteca pubblica come hub della conoscenza:
il ruolo strategico delle raccolte e della comunita, Milano, Editrice bibliografica, 2023; A. Gal-
luzzi, Biblioteche per la citta: nuove prospettive di un servizio pubblico, Roma, Carocci, 2009;
G. Solimine, La biblioteca: scenari, culture, pratiche di servizio, Roma, Laterza, 2010.
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historians focused on engaging with public audiences, we might re-imagine public histori-
ans as specialists in public engagement who happen to focus on history. And we’re hardly
the only public library patrons who have expertise to share. Even on my quiet Midwestern
street, several of my neighbors use the public library to engage the public in their own
passions and interests. For instance, my neighbor travels to Ghana every year with a
nonprofit group, and she gives public talks at the library about Ghanaian culture. Another
neighbor shares parenting tips during toddler storytime. At the public library, I am not
foremost a public historian. I’'m just another member of the public. I happen to have more
interest and background in history than others, but we all have our strengths to share.
And our overdue fines to pay off?%.

Le biblioteche, svolgendo un ruolo centrale sul territorio, diventano inter-
locutori chiave per mettere in pratica questa visione. La sinergia tra Storia
dell’educazione, Public History e biblioteche apre dunque le porte a nuove pro-
spettive e scenari di ricerca abbracciando un modello piu inclusivo e orientato
al dialogo, fondato sulla consapevolezza della nostra eredita educativa e sulla
volonta di plasmare il futuro attraverso la collaborazione e I'accesso condiviso
alla conoscenza storica.
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Mirando mas alld y mas aca del aula como espacio pedagdgico. Para una
historia material de las practicas educativas

ABSTRACT: This paper presents some reflections on the history of the classroom (aula,
in Latin and Spanish), which has been a privileged pedagogical space in the last centuries.
I argue in favor of looking beyond and below/in this side of the classroom, with an ap-
proach that values proximity, attachment, and care. It critically revisits some of the works
I wrote about this history, focused on its sociomaterial and communicative structure.
While La invencion del aula (2000) took pedagogy as its main thread, giving priority to
(post)human will and strategies, in later works I became interested in historicizing school
artifacts and spaces, and on how interactions and knowledge practices have become in-
creasingly individualized and delegated on digital technologies. The last section discusses
research done during the pandemic, and argues that educational history can contribute
to public history through showing the relevance and urgency of a historical approach to
contemporary problems and challenges.

KEywoRDS: history of the classroom, historiography, sociomaterial turn, school arte-
facts, future of schooling.

Introduccion

La reflexion sobre el patrimonio educativo y sobre el valor de la investi-
gacion historico-educativa en la formacion de una perspectiva o conciencia
publica sobre la relacion con el pasado, que es el tema de este congreso, me
parece central. En esta presentacion quiero reflexionar sobre el espacio mate-
rial de la escuela y especialmente sobre el aula, que es un problema de inves-
tigacion en el que he trabajado muchos afios, y al que una y otra vez regreso,
con algunos cambios de perspectiva. Es una reflexion desde un conocimiento

* Inés Dussel is Researcher and Professor at the Department of Educational Research, CIN-
VESTAV. Her research interests focus on the relationships among knowledge, schooling, and
politics, in a historical and cultural approach. ORCID: 0000-0003-3983-3985. Departamento
de Investigaciones Educativas del Centro de Investigacion y Estudios Avanzados del IPN, Méxi-
co, idussel@cinvestav.mx.
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especializado, el de la historia de la educacion, pero quiere también buscar
resonancias con una historia publica de la escuela y el aula, de la cultura
material de la escuela, que permita pensar de otros modos la historia de las
practicas y los espacios escolares. Esto me parece ain mds urgente en un con-
texto en el que los espacios escolares se estan transformando por la irrupcion
de nuevos artefactos y tecnologias, que reorganizan los modos de ensefianza y
aprendizaje y los vinculos pedagogicos. Es una tematica de interés prioritario
en la educacion, y un ambito central para la historia de la educacion, si es que
quiere fortalecer su dimension de historia publica.

Este trabajo propone un recorrido sobre mi propia produccion, tomando
algunos textos como referencia de momentos historiograficos que hicieron vi-
sibles dimensiones distintas y que también plantearon limites a la indagacién'.
En esta revision critica y autocritica, retomo algunos supuestos para proponer
una lectura de conjunto de lo que considero es uno de los espacios pedagogicos
mads importantes de los ultimos siglos, y que quizds esté declinando en favor
de otros. Hay quienes hablan del hiperaula como espacio superador, donde
se coordinan trabajos en multiples escalas de varios profesores alrededor de
proyectos, con ritmos e intensidades diferentes, sin pupitres, sin espacios fijos
y homogéneos, sin propuesta de simultaneidad?. En ese sentido, este trabajo
quiere dialogar con un debate ya instalado sobre el presente y futuro del aula
como espacio pedagogico privilegiado.

Cuestiones de método

En mi abordaje, propongo hacer dos movimientos, propios del conocimien-
to especializado: ir mds alla de lo evidente pero también ver “mds aca” del au-
la. Como investigadores del patrimonio histérico-educativo, sabemos que los
procesos historicos no surgen de la nada, que hay configuraciones historicas
con mas estabilidad y otras mas efimeras, y si de algo podemos estar seguros
es que dentro de dos siglos o dos milenios la vida humana tendra otras carac-
teristicas. En este texto, quiero analizar la transformacion historica del aula
como espacio especifico hasta llegar al presente, un presente en el que estamos

I 1. Dussel, M. Caruso, La invencién del aula. Una genealogia de las formas de ensenar,
Buenos Aires, Ed. Santillana, 2000; I. Dussel, The Digital Classroom. A Historical Consid-
eration on the Redesigning of the Contexts of Learning, in 1. Grosvenor, L. Rosen Rasmussen
(eds.), Making Education: Material School Design and Educational Governance, New York,
Springer Verlag, 2018, pp. 173-196, DOI: <https://doi.org/10.1007/978-3-319-97019-6_9>; U.
Bravo, I. Dussel, La pared ausente. Rupturas y desplazamientos del aula, «Magis. Revista In-
ternacional de Investigacion en Educacion» (Pontificia Universidad Javeriana — Colombia) 16,
2023, pp. 1-29. DOI: <https://doi.org/10.11144/Javeriana.m16.pard>.

2 M. Fernandez Enguita, Mds escuela y menos aula, Madrid, Morata, 2017.
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surgiendo de una pandemia que produjo configuraciones nuevas, que me inte-
resa mirar con la perspectiva del largo plazo.

Sostengo que no se puede pensar al aula sin escuela (su “mads alld”), aunque
varios hoy proponen pensar a la escuela sin aula, es decir, como un centro de
socializacion y de estancia de los cuerpos, de coordinacion de trabajos. Sin
embargo, la escuela moderna se basé en otra idea: organizar una institucién a
partir de proponer un cierto tipo de trabajo con los saberes y de encuentro en-
tre generaciones que quiere ser simultineamente para todos y para cada quien
(ommnes et singulatim). A ese tipo de trabajo con los saberes podemos llamar-
lo estudio, una practica que implica frecuentacion, trabajo con la dificultad,
avances y retrocesos. El trabajo con los saberes tiene multiples dimensiones
y no se da solamente en el aula; por eso, en los dltimos afos, me propuse in-
vestigar la historia de la escuela mas alla del aula, y miré espacios como los
patios y los bafios®. En esas indagaciones, emergieron con claridad los saberes
y experiencias que se organizan en esos bordes de la escuela, que son una
parte importante de la experiencia escolar, que estd hecha del encierro de los
cuerpos, como decia Foucault, de una cierta sedentarizacion, pero también
de umbrales y transiciones, de demarcaciones y aperturas, tales como las que
ofrecen las puertas y las ventanas*.

La propuesta de hacer un movimiento “mas alla” del aula tiene la inten-
cion de pensar no solo su espacialidad y los multiples espacios con los que se
conecta, sino también su temporalidad, incluyendo su posible obsolescencia.
En ese sentido, la reflexion histdrica sobre el aula debe tener en cuenta la emer-
gencia de otros espacios pedagogicos, de otras “especies de espacios”, como
las pantallas, los celulares, y hasta el dormitorio y la cama®. La perspectiva
historica que busca ser relevante para el presente no pretende dar lecciones de
vida (magistra vitae) sino densificar las conexiones y las series entre el pasado
y el presente, y para eso analiza dinamicas, transformaciones y movimientos.
Como dice Walter Benjamin refiriéndose a la observacion de fotografias viejas,

las miramos pensando qué otros futuros se anidaban en ese pasado, qué otras
posibilidades habia®.

3 1. Dussel, El patio escolar, de claustro a “aula al aire libre”. Historia de un espacio escolar,
Argentina 1850-1920, «Historia de la Educacion. Anuario» 19/1, 2019, pp. 28-63; Dussel, 1.,
The Pedagogy of Latrines. A Kaleidoscopic Look at the History of School Bathrooms in Argen-
tina, 1880-1930, «Oxford Review of Education», 47, 5, 2021, pp. 576-596, DOI: <https://doi.or
¢/10.1080/03054985.2021.1956887>.

4 M. Foucault, Vigilar y castigar. Nacimiento de la prisién, México D.F., Siglo XXI Edito-
res, 1976. Sobre las puertas, véase B. Siegert, Doors: On the Materiality of the Symbolic, «Grey
Room», 47, 2012, pp. 6-23.

5 B. Colomina, Coldwar/Hothouses, in B. Colomina, A. Brennan y J. Kim (eds.), Cold War
Hot Houses: Inventing Postwar Culture from Cockpit to Playboy, Princeton, Princeton Archi-
tectural Press, 2004, pp. 10-14, cita en p. 12.

6 W. Benjamin, Pequefia historia de la fotografia, in W. Benjamin, Sobre la fotografia, Va-
lencia, Pre-Textos, 2004, pp. 21-54.
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El otro movimiento que es importante hacer en este contexto es pensar
un “mads aca” del aula, una expresion que tomo prestada de un texto de Ro-
land Barthes sobre el mensaje fotografico’, en el cual él habla de un ‘en deca
du langage’ para referirse a la fotografia como una practica que no estd mas
alla sino mds acd, antes, del lenguaje. Desde mi lectura Barthes intentaba con
esa expresion capturar algo del evento y de la afectacion prelingiiistica que
produce la fotografia, algo que rompe con la idea de la total captura por el
lenguaje de la experiencia. Esta intuicion de Barthes invita a pensar por fuera
de la hermenéutica clasica que busca el sentido en el mas alla de las cosas, en
el acto de develar una racionalidad exterior o en una especie de contracara o
de reverso, para, al contrario, entender el fenémeno que nos interesa estudiar
con una mirada que se acerca y no que se aleja de él.

También puede verse una perspectiva similar en la mirada présbite, la de la
presbicia, que propone Foucault:

[Querria] hacer aparecer lo que estd muy inmediatamente presente y al mismo tiempo
invisible. Mi proyecto de discurso es un proyecto de présbite. Yo querria hacer aparecer lo
que estd demasiado cerca de nuestra mirada para que podamos verlo, lo que estd alli muy
cerca de nosotros, pero a través de lo cual miramos para ver otra cosa®.

La proximidad como posicion metodologica y epistemoldgica ha sido fun-
damentada en los ultimos afnos desde perspectivas ecolégicas y feministas,
y obliga a distanciarse de algunos supuestos de la epistemologia kantiana y
postkantiana que privilegian la distancia entre sujeto y objeto como garantia
de objetividad. Quiero traer brevemente el trabajo de Vinciane Despret sobre
las formas de habitar de los pajaros y la manera en que la ornitologia las ha
observado y conceptualizado, sobre todo desde la teoria del individualismo
posesivo, que ha privilegiado la relacion de dominacion sobre el territorio y la
conquista de las hembras por parte de los machos, como si esos fueran univer-
sales no solamente entre los humanos sino también entre los pajaros’. Despret
destaca a un investigador de la década de 1960, Jared Verner, que realiza algo
peculiar. Verner, mientras observaba a pdjaros cucaracheros pantaneros del
estado de Washington, sigui6é a un macho, el 25, y observé que tenia un buen
territorio pero poca vegetacion para cubrirse o protegerse, y eso dificultaba el
apareamiento. Finalmente el macho 25 consigui6 aparearse, pero el investiga-
dor vio que esto no iba a durar, y ahi viene lo sorprendente: «su nido estaba
emplazado de manera tan precaria que decidi atarlo s6lidamente para evitar

7 R. Barthes R. (1961). Le message photographique, «Communication», 1, 1, 1961, pp. 127-
38, cité en p. 137.

8 M. Foucault, El bello peligro, Buenos Aires, Interzona, 2011, cita en p. 72.

9 V. Despret, Habitar como un pdjaro. Modos de hacer y de pensar los territorios, Buenos
Aires, Cactus, 2022.
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que se caiga»'’. Esa intervencién o interferencia en el objeto de estudio parece
un trabajo de aficionado, anti-cientifico, pero Despret afirma que puede dar
una pista de como dejarse afectar por los modos de habitar de los pajaros,
por las cosas que les importan, y construir descripciones e historias desde ese
punto de vista. Es una forma de abordaje que parte del apego, de la mutua
afectacion, de cuidar lo que se observa; también diria que es una forma de
honrar una realidad mas rica y diversa que nuestras teorias.

Inspirada en el trabajo de Despret, propongo acercarnos a la historia del
aula con una perspectiva similar, investigando pero al mismo tiempo cuidando
y buscando reparar algo de lo que esta roto, asumiendo la preocupacion con
algunos de sus desarrollos y (des)equilibrios, la inquietud sobre los llamados a
que desaparezca y a lo que surge en su lugar, y también el interés por revitali-
zar algunas de sus apuestas iniciales.

El aula: sobre origenes e invenciones

Propongo comenzar la indagacion historica por esta ultima parte, que es
la revision de las apuestas iniciales. Podriamos partir de la etimologia del tér-
mino, de origen latin y griego (aulé), ain cuando la etimologia sea una ope-
racion precaria y poco precisa, sobre todo cuando se trata de vocablos muy
antiguos'!. La aproximacion etimologica sefiala que aula designaba a un patio
cercado donde se hacian ceremonias, un espacio publico delimitado para una
performance colectiva, y que después se traslado a los patios de las cortes o
palacios, o los patios de las casas. También habia otro sentido que era el de
marmita o cazuela'?. En los dos casos, se hace referencia a un continente, un
contenedor que aloja algo - ritual o nutriente, simbolos y materialidades. El
sentido de patio para hacer ceremonias se conserva todavia en muchos paises
del norte de Europa, donde la denominacién Aula, en latin, sigue nombrando a
los espacios educativos ceremoniales, salones de actos y espacios de reunién's.

Durante el medioevo y la modernidad temprana, el aula empieza a ser el
salon de clases, y aqui puede hacerse una precision que nos interesa. En el

10 Tvi, p. 60.

11 E. Huhtamo, The White Behind the Picture: Toward a Media Archeology of the Screen, in
S. Dellman y F. Kessler (eds.), A Million Pictures. Magic Lantern Slides in the History of Learn-
ing, Bloomington, Indiana University Press, 2020, pp. 277-304.

12 Para la historia del término “classroom”, véase D. Hamilton, Towards a Theory of
Schooling. London, New York & Philadelphia, The Falmer Press, 1989. Para el espafiol, véase
Diccionario de Etimologias de Chile, disponible en: <http://etimologias.dechile.net > [dltimo
acceso: 13/09/2024].

13 A. Yaneva, How Buildings ‘Surprise’: The Renovation of the Alte Aula in Vienna, «Sci-
enceStudies», 21, 1, pp. 8-28.
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Diccionario de Autoridades de 1726, se senala que el aula es la «estancia
donde el Profesor o catedratico ensefa a los estudiantes la ciencia y facultad
que profesa». Era menos habitual que se usara este término para las escuelas
elementales, en parte porque las escuelas tenfan mayoritariamente una sola ha-
bitacion, o bien carecian de espacios especificos (se ensefiaba en las casas de los
maestros)'. Pero la idea de salon de clases remite tanto a la estancia o espacio
como a los grupos de estudiantes. Ya desde la antigiiedad, los estudiantes se
organizaban en classis, grupos generalmente organizados por su procedencia
geografica o social. En cambio, desde el siglo X VI las “clases” empezaron a or-
ganizarse segin su desempefio o mérito. Por ejemplo en las escuelas parisinas
del siglo XVT hay clases que van del 8° al 1° (siendo la primera la mas avanza-
da en edad y en conocimientos, una nomenclatura que todavia se conserva en
las escuelas francesas). Se difunde la idea de un profesor por clase, una materia
por clase, y cada clase tiene un nivel de conocimientos y un examen que deli-
mita el pasaje de una clase a otra (quincenal, semestral, anual)!’. Es decir, el
aula es tanto un espacio fisico como un espacio de interaccién grupal.

En el trabajo que escribimos con Marcelo Caruso indagamos sobre lo que
llamamos la invencion del aula, buscando hacer una genealogia de las formas
de ensenar vinculada a la historia de las formas de gobierno de las poblaciones
y los individuos (la conduccién de la conducta, en términos foucaultianos)'®.
En esa aproximacion, sostuvimos que el aula se definié en los dltimos cinco
siglos como el lugar donde se retine un grupo de estudiantes que aprende cosas
similares al mismo tiempo, y que presta atenciéon a un docente que tiene un
programa central que estructura su docencia. Desde el siglo XIX, ese espacio
se organizo a partir de los principios de gradualidad (homogeneidad del grupo
escolar) y simultaneidad (todos prestan atencién o hacen un trabajo similar
coordinado por un maestro o profesor). El aula moderna fue central para las
estrategias de escolarizacion en esos siglos, que extendieron formas de pensar
la educacion y la transmision de la cultura en todos los sectores sociales y en
distintos ambitos de la vida.

En aquel libro, el aula era concebido ante todo como un espacio organiza-
do por una voluntad o una estrategia de ensefiar que quiere producir ciertos
aprendizajes; es una organizacion que produce jerarquias en el espacio y dis-
tribuye posiciones, intentando centralizar esa conduccion de la conducta en el
docente. En ese momento subrayamos dos aspectos del aula, de forma similar
a otras investigaciones: el aula como un espacio material, con su arquitectura,

14 1. Dussel, M. Caruso, La invencién del aula, cit., p. 26.

1S V. Castagnet-Lars, L'effervescenc epédagogique dans les colleges parisiens au X VI¢ siecle,
«LesCahiers de Framespa», 28, 2018, URL: <http://journals.openedition.org/framespa/4788>
[dltimo acceso: 13/09/2024]; DOI: <https://doi.org/10.4000/framespa.4788>.

16 T, Dussel, M. Caruso, La invencion del aula, cit.
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su disposicion de los objetos y los cuerpos, sus tecnologias, y el aula como un
espacio de comunicacion y de interaccion.

El eje ordenador de nuestra lectura de ese espacio fue la pedagogia, enten-
dida en los términos de un gobierno de los cuerpos y las almas, y de la escuela
como una tecnologia socialmente improvisada (contingente) que combinaba el
poder pastoral de la iglesia con un nuevo orden burocratico, una hipétesis que
tomamos de Ian Hunter!’. En esa lectura, jugaba un rol importante la defini-
cion de sujetos de la ensefianza y el aprendizaje, la produccion de ciertas sub-
jetividades y la organizacion de relaciones jerarquicas en el aula que seguian
el orden disciplinario, como puede verse en nuestro analisis de la Ratio Stu-
diorum de los jesuitas. Nos intereso ver la configuracion del aula del sistema
monitorial, multitudinario, con una coreografia del tiempo y de los cuerpos
que queria asemejarse al naciente modelo de la fabrica, y su competencia con
el método simultaneo, inspirado en Pestalozzi y Herbart, que se planteaba una
clase de pocos estudiantes con una pedagogia frontal, centralizada en la figura
del maestro como autoridad y modelo moral para sus estudiantes. También
indagamos en los debates y rupturas que tuvieron lugar en los disefios peda-
gogicos del aula, por ejemplo el escolanovismo de principios del siglo XX, que
incorporé otros artefactos y disposicion de los cuerpos en el aula, y lanzo la
invitacion a ocupar el espacio y habitarlo de otro modo.

En ese trabajo le prestamos mucha atencion al espacio y la materialidad de
la escuela, por ejemplo en la indagacion del aula como galeria de David Stow,
que invertia la organizacion del pulpito en la iglesia para producir un efecto
de atencién mas parecido al de las ciencias médicas y del laboratorio, donde el
foco esta puesto en la mesa y en el maestro'®. En algunas fotografias inglesas
de principios de siglo, puede verse la persistencia de esta disposicion del aula
en galeria, aun cuando en el centro de la mesa de trabajo se coloquen produc-
ciones de los alumnos, evidencia de la difusion de métodos activos. En contra-
posicion, fotografias de la Escuela Laboratorio de la Universidad de Chicago,
orientada por John Dewey que en ese momento estaba en la Universidad, per-
miten observar otra disposicion de los pupitres y las sillas. En este caso, el aula
es un espacio horizontal, en muchos sentidos mas democratico pero también
mas individualizado; hay una invitacion al trabajo individual y no a integrarse
al coro de la galeria®.

17 1. Hunter, Repensar la escuela. Subjetividad, burocracia, critica, Barcelona, Ed. Pomares,
1998.

18 D. Stow, The Training System, the Moral Training School, and the Normal Seminary,
London, Longman, Brown and Green, 1850.

19 Puede verse una imagen de la Escuela Laboratorio de la Universidad de Chicago, pro-
bablemente de 1896, en este sitio: <https://www.sutori.com/en/story/history-of-instructional-
design-technology—kyx6qhE7RS589HGopCnM3eae8> [dltimo acceso: 13/09/2024].
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La revision de la bipotesis inicial: la importancia de lo socio-material

Afios después, volvi a considerar la materialidad y la espacialidad del aula
con otra conceptualizacion tedrica, inspirada en la teoria del actor en red de
Bruno Latour y en el postestructuralismo, que no subsumen toda la organiza-
cion del aula en la voluntad pedagdgica de los actores humanos. El aula esta
poblada de objetos y materiales que interactian con los sujetos y tienen cierta
capacidad de agencia o actancia, al decir de Latour, ya que condicionan las
acciones?’. No son vectores neutros sino que desvian nuestra mirada (como
el pizarron o la ventana) o nos hacen temer o alegrarnos (como debia ser la
palmeta con la que se castigaba a los alumnos en el siglo XIX, o el timbre que
anuncia el recreo). Dejan sus huellas en el conocimiento que ayudan a produ-
cir, como el libro o las bisquedas en internet?!.

Para la perspectiva material, las practicas educativas existen como una co-
existencia de relaciones que se definen por la proximidad o la distancia y que
se mueven en el tiempo. Los objetos, los seres humanos y los saberes se hacen
co-presentes en locaciones particulares que organizan sus contactos; esa co-
presencia puede pensarse como el encuentro de trayectorias (de objetos, de hu-
manos, de ideas) que siempre estan inconclusas, indefinidas??. En esta linea, el
espacio no es considerado como el telon de fondo, como invariante sobre el que
se sobreimprimen ideas y personas, sino que refiere a la existencia simultdnea
de condiciones multiples en movimiento; es mds un espacio-tiempo y una esce-
na (el momento en que las cosas pueden ser de otra manera) que un dispositivo
fijo que define de antemano lo que se puede pensar y sentir?3.

Una cuestion que empez6 a inquietarme mas fueron los limites del aula,
que para la escuela moderna estaban demarcados y parecian muy efectivos.
Al poner el acento en las conexiones y en las redes, la perspectiva latouriana
replantea la pregunta de donde empiezan y donde terminan, una pregunta que
solo se responde desde la investigacion empirica, que decide «cortar» en algin
lugar?*. Por esa misma época lei un trabajo del antropélogo Jan Nespor que
insistia en que las interacciones y la dinamica del aula exceden a lo que sucede
dentro del espacio fisico determinado por las paredes del aula. Para él, las au-
las tienen que entenderse como espacios porosos y precarios, «como una inter-
seccion en un espacio social, un nodo en una red de practicas que se extienden

20 B. Latour, Reensamblar lo social. Una introduccién a la teoria del actor en red, Buenos
Aires, Manantial, 2008.

21 N. Friesen, The Textbook and the Lecture. Education in the Age of New Media, Bal-
timore, Johns Hopkins University Press, 2017; L. Gitelman, Searching and Thinking about
Searching [STOR, «Representations», 127, 1, 2014, pp. 73-82.

22 D. Massey, For Space, London, Sage, 2005.

23 ]J. Ranciére, La méthode de la scéne, Paris, Lignes, 2018.

24 M. Strathern, Cutting the Network, <The Journal of the Royal Anthropological Insti-
tute», 2, 2, 1996, pp. 517-535.
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en sistemas complejos que comienzan y terminan fuera de la escuela»?®. Al
aula se llevan y se traen cosas de la casa y del afuera; en el aula ciertas cosas se
vuelven cercanas (la historia, otros lenguajes) y otros se tornan mas distantes
(la experiencia cotidiana, la cultura familiar, que empieza a verse desde otra
perspectiva). Es esta operacion de distancia y acercamiento, de establecer cor-
tes, de suspenderse, lo que permite construir otros conocimientos, acercarse a
nuevos lenguajes y asumir distintas perspectivas en relacion al conocimiento?®.

Pensar al aula como un ensamblaje precario me llevo a indagar en algunos
artefactos que buscaron estabilizar formas de atencion y de trabajo que mar-
caran un adentro y un afuera y que permitieron sostener esas jerarquias que en
La invencion del aula dimos por sentadas, pero que ya en 2010, y conforme
avanzaba en mis investigaciones sobre las transformaciones de las aulas con
la irrupcion de los artefactos digitales, aparecian como mads inestables e inse-
guras.

En un trabajo que se publicé en 2017, escrito en didlogo con historiadores
de la arquitectura y la educacion australianos, propuse una reflexion sobre el
fin del confinamiento o el encierro escolar, en la que propuse un distancia-
miento de la hipotesis foucaultiana de la escuela como encierro de los cuerpos,
lo que veia en multiples observaciones de las aulas digitalizadas?’. Partia en ese
trabajo de las ideas de un investigador norteamericano de los medios, Joshua
Meyrowitz, que en 1985 escribié que «la idea de que hay lugares especificos
para etapas especiales de la vida esta desapareciendo»?®. Uno de sus principa-
les argumentos era que los medios electronicos, entre ellos la television, borran
las fronteras: entre los adultos y los nifios, entre los espacios publicos y los
domésticos, entre lo culto y lo popular. Para él, los edificios o las habitaciones
ya no pueden confinar o encerrar a la gente «ni fisica ni emocionalmente»,
porque la informacion fluye «a través de las paredes y viaja a través de grandes
distancias» y altera el tiempo y el espacio®’. La idea de la escuela como espacio
otro, distinto y distante, se volvia cada vez mas dificil de sostener, tanto histo-
riograficamente como en las investigaciones de campo en escuelas.

25 J. Nespor, Tangled up in School. Politics, Space, Bodies, and Signs in the Educational
Process, Mahwah, NJ, Lawrence Erlbaum Associates, 1996, p. XIII.

26 J. Masschelein, M. Simons, In Defence of the School: A Public Issue, Leuven, Education,
Culture and Society Publishers, 2013.

27 1. Dussel, Digital Classrooms and the New Economies of Attention. Reflections on
the End of Schooling as Confinement, in J. Willis, K. Darian-Smith (eds.), Designing Schools:
Space, Place and Pedagogy, London, Routledge, 2017, pp. 229-243.

28 J. Meyrowitz, No Sense of Place: The Impact of Electronic Media on Social Behavior,
Oxford, UK, Oxford University Press, 1985, p. 157.

29 lIvi, p. VIIL.
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Ascenso y declive del sistema ventana-pizarron en el aula

Con esa perspectiva, busqué rastrear la historia de dos artefactos o tecno-
logias escolares para marcar un adentro y un afuera: la ventana y el pizarron.
Los dos artefactos ayudaron a “sedentizar” y “localizar” las operaciones con
el conocimiento que propuso la escuela, y funcionaron por separado pero tam-
bién se entrecruzaron, configurando un sistema de concentracion de la atencion
y regulacion de las aperturas. Indagar en la historia de la ventana y el pizarréon
en las aulas con una mirada présbite, cercana, contribuy6 a pensar sobre los
cambios que estan viéndose en las aulas contemporaneas. Cada uno de los ar-
tefactos abre «historias y origenes multiples, contaminaciones, similitudes y
diferencias»®’. Las pedagogias, que tanto habiamos privilegiado en el libro La
invencion del aula, sin duda jugaron un papel importante, pero interactuaron
con agentes humanos y no humanos que produjeron multiples efectos.

En primer lugar, puede analizarse a la ventana del aula. Ademas de traer luz
y ventilacion, permitia, al mismo tiempo, definir una vista del mundo exterior y
organizar un espacio interno desde el cual se veia con alguna distancia, podria
decirse que protegido (por ejemplo, de las inclemencias del tiempo). La ventana
fue simultaneamente vista, marco, umbral, espacio de contacto y limite entre el
adentro y el afuera. Michel Foucault decia que era un «célculo de las aberturas»,
una regulacién de los contactos y los movimientos entre espacios distintos®'. La
materialidad de la ventana es importante: hasta el siglo XVIII, era muy caro
construir ventanas y, por ese motivo, habia muy pocas; pero afios mas tarde,
y gracias a las nuevas técnicas de construccion con vidrio y acero, los edificios
empezaron a poblarse de ventanas, que planteaban un juego distinto entre los
espacios llenos y los vacios, los pasajes y las transparencias de los edificios®.

En el ambito escolar, las ventanas pasaron de ser ornamentales a ser simbo-
los de los edificios saludables, que permitian la renovacion del aire, y también
de la renovacion pedagogica. A fines del siglo XIX, las ventanas debian ser
muy altas, para dar tanta luz como fuera posible y para permitir tener mejores
vistas del cielo, en una contemplacién que tenia algo de religioso®3. En esa épo-
ca, se debatia sobre si habia que poner los umbrales de las ventanas a la misma
altura de los ojos de los nifios 0 mas arriba. El temor a la distraccion ya estaba
presente: la ventana podia ser un lugar de escape y habia que cubrirla, ponerle
cortinas o subirla lo mas posible. Desde las nuevas pedagogias, en direccion

30 R. Koolhaas, Elements of architecture, in R. Koolhaas (ed.), Fundamentals. 14" Inter-
national Architecture Exhibition — Biennale di Venezia, Venezia, Marsilio, 2014, pp. 187-345,
cit. en p. 193.

31 M. Foucault, Vigilar y Castigar, cit., p. 177.

32 M. Di Robilant, N. Maak, R. Koolhaas, I. Boom, Window, Venezia, Marsilio, 2015.

33 C. Burke, Light: Metaphor and Materiality in the History of Schooling, in M. Lawn e L.
Grosvenor (eds.), Materialities of Schooling. Design, Technology, Objects, Routines, Oxford,
Symposium Books, 2005, pp. 125-141.
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contraria, empezaron a ponerse de moda las paredes de vidrio, no solamente
por su luminosidad, sino por la importancia creciente de la vista abierta, pero
ellas trajeron nuevos problemas: accidentes, falta de aislamiento térmico y lu-
minico, entre otros. Hay quienes discuten que la pared de vidrio ya no es ven-
tana, porque no actiia como apertura, sino que reemplaza al muro. No regula
un contacto, sino que quiere derribar la pared que separa el adentro del afuera,
ain cuando todavia mantiene una idea de interior y exterior®*.

Pero hay también otras dimensiones de la ventana en el aula que se podrian
considerar. La ventana ofrece la posibilidad de un contacto o conexion fisica
con el afuera, como cuando se saca la ventana para sentir el aire, llamar o
gritar a alguien, o tirar algo hacia el exterior; también es un lugar en si mismo,
no solamente para sentarse en el umbral para conversar o leer o mirar lo que
pasa afuera, sino también como un lugar donde se puede ser visto, seducir o
ser seducido por otros, como en las vidrieras. No es casualidad que en el cine
de la primera mitad del siglo XX la ventana aparezca como superficie donde
se proyecta el deseo, espejo de las fantasias, simbolo del porvenir®®. Esta parte
de apertura al deseo estaba muchas veces regulada en las escuelas; habia pre-
ocupacion porque los alumnos (sobre todo las alumnas) no se mostrasen, no
salieran, no tuvieran contactos no regulados con el exterior.

Pasemos al pizarron, otra tecnologia central de la escuela. Si bien habia
tablillas y pizarras individuales, de arena o piedra, el pizarrén como soporte
del trabajo colectivo apareci6 en el siglo X VIII, en la Escuela de los Hermanos
Lasalleanos, y en su momento fue una gran revolucion pedagogica. Permitia
tener una superficie borrable sobre la que se podia hacer ejercicios, sobre todo
de aritmética y escritura, que necesitaban de soportes de inscripcion. Pero el
rasgo central es que era una superficie publica, comuin, un foco de atencién
para un grupo grande de estudiantes, que permitia combinar la leccion oral
con los ejercicios escritos que podian ser hechos y corregidos colectivamente.
Si antes esos ejercicios estaban confinados a las escuelas jesuiticas de la élite,
por lo caro que era el papel y las tecnologias de escrituras, el pizarrén ayudo6 a
que el ejercicio se adoptara en las escuelas primarias publicas de manera muy
eficiente y econémica’®.

Lejos de ser una superficie rigida y tradicional, el pizarrén era concebido
como una tecnologia que fomentaba la actividad de los alumnos. Como lo
sefial6 el argentino Domingo Sarmiento, educador destacado del siglo XIX,
el pizarrén era un «instrumento eficaz de ensefianza [...]. Los ojos son mejor

34 M. Di Robilant et al., Window, cit.

35 A. Friedberg, The Virtual Window. From Alberti to Microsoft, Cambridge, The MIT
Press, 2006.

36 J. Hébrard, Lalecon et 'exercice. Quelques réflexions sur I’histoire des pratiques de sco-
larisation, in A. Bentolila (ed.), Savoirs et savoir-faire. Les entretiens Nathan — Actes V, Paris,
Editions Nathan, 1995, pp. 155-162; V.M. Lopes da Barra, Da pedraaopé. O itinerdrio da
lousana escolar publica paulista do século XIX, Goiania, Grafica UFG, 2016.
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conductor de las ideas que los oidos, como que las imagenes son la materia
primera de aquéllas». Las lecciones de los profesores sumaban «animacion y
consistencia» con los pizarrones, y a los alumnos ver signos «los atrae y des-
pierta» mucho mas que el oir, que les resultaba un “fastidio”. La pizarra tenia
que ser el lugar de la escuela «adonde todo converja», claramente un punto
de referencia focal donde se concentrasen las miradas. El otro aspecto que
resultaba novedoso es su énfasis en que la pizarra debia ser usada como una
superficie de interaccion con los alumnos y de escritura publica, apoyado en
argumentos médicos y fisiologicos sobre la “necesidad organica” de los nifios
de moverse®”.

El pizarrén se convirtié, en poco tiempo, en una tecnologia central de las
aulas escolares. Era una superficie de trabajo colectivo, un organizador de la
atencion y un objeto que permitia poner en movimiento a los cuerpos (pasar
al frente, volver al pupitre), que combinaba las funciones de trabajo y estudio
que le preocupaban a la pedagogia de su época. Hacia fines del siglo XIX,
ya tenia una adopcion casi universal en las aulas y era producido de manera
industrial y estandarizada, y en el siglo XX se terminé de consolidar como
soporte indispensable en las aulas. Permitia coordinar los tiempos de trabajo
escolar individual y grupal, sostener un para todos y un para cada quien, como
pocos otros artefactos.

Hoy ambos artefactos estan siendo desplazados por las pantallas, como
punto focal de atencion y como superficie de inscripcion del trabajo escolar, y
en esa medida hablan de una transformacién mas amplia de lo escolar®. En
relacion con las ventanas, en las escuelas no se ven tantas paredes vidriadas,
sino mas bien ventanas tapadas con rejas y cortinas. Los problemas de insegu-
ridad que obligan a poner barrotes o rejas (el mundo exterior como amenaza)
se combinan con una presion creciente por el rendimiento académico (el mun-
do exterior como distraccion por evitarse). Las tecnologias digitales también
contribuyen al tapiado u oscurecimiento de las ventanas, porque la proyeccion
requiere salas mas oscuras. Por otro lado, las pantallas individuales (ya sea de
las netbooks o los celulares) concitan la atencion en ellas, y son la fuente de
conexion con el exterior, pero ya no el exterior que esta del otro lado de la ven-
tana. Los discursos pedagogicos actuales que promueven el activismo contra
la contemplacion, y la ubicuidad y las competencias flexibles contra el marco y
la perspectiva definidas, son otra fuente de devaluacion de las ventanas como
espacios de frontera entre el exterior y el interior.

En relacion con el pizarrén, el movimiento es parecido. La introduccion de

37 D.F. Sarmiento, La pizarra (1853), in Obras de D. F. Sarmiento, Tomo XXVIII: Ideas
Pedagdgicas, Buenos Aires, Editorial Universidad de la Matanza, 2001, pp. 157-159, cit. en p.
157y 158.

38 1. Dussel, The Digital Classroom. A Histérical Consideration on the Redesigning of the
Contexts of Learning, cit.
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pizarrones digitales interactivos no tuvo el éxito esperado, no solamente por
el costo sino por problemas de mantenimiento u obsolescencia. Lo que paso
fue mas bien que los dispositivos se volvieron cada vez mas individuales, y en
esa individualizacion habria que ver tanto los efectos de ciertas pedagogias
como los de artefactos que concitan una atencion individual y fragmentada.
La fractura del aula del método simultaneo venia teniendo lugar desde prin-
cipios del siglo XX, cuando las pedagogias paidocéntricas plantearon que los
docentes necesitan tomar en cuenta la diversidad y la singularidad, desafiando
la idea de pedagogias uniformes. Pero también han sido fracturadas por la
emergencia de otras tecnologias que emergen “desde abajo” en las aulas, como
los celulares. El pizarron parece ser parte de una forma de la organizacion de
la atencion colectiva que es percibida como obsoleta, pasiva, lenta, ineficaz.

Las transformaciones del espacio vy los artefactos escolares en la pande-
mia: una vision desde la historia

Si seguimos la pista de estos artefactos, podemos entonces pensar que el
aula como espacio pedagdgico se produce a partir del cruce de multiples tra-
yectorias, y eso nos obliga a reconocer que estd siempre haciéndose, reconfi-
gurandose. Traigo como tltima reflexién el trabajo que hicimos con Ursula
Bravo durante la pandemia sobre como se transformo el espacio escolar con
el traslado de lo escolar a la sede doméstica, a los hogares®’. La investigacion
se preguntd sobre qué pasé con las paredes del aula en los nuevos espacios y
«arreglos» pedagogico-didacticos, que tuvieron que apoyarse en una multitud
de soportes.

Estos nuevos «arreglos» constituyeron un campo de pruebas para varias
de las lecturas o hipétesis sobre el funcionamiento de las paredes del aula*.
Por ejemplo, la cuestion del «gobierno» o «control» de lo que se presenta y
se comparte en las paredes del aula tuvo que traducirse a la interaccion en
las pantallas, con resultados no necesariamente mds auspiciosos que lo que
sucedia dentro de las paredes del aula. La funcién de memoria compartida,
referencia comun y organizacion temporal de las interacciones didacticas tu-
vo que desplazarse hacia otras superficies. En ese trabajo de investigacion,
que realizamos con maestros de escuelas primarias de Santiago de Chile entre
2020 y 2021, analizamos el funcionamiento de GoogleClassroom o Padlet
como muros del aula, pero también de animaciones que desarrollaron algunas

39 U. Bravo, L. Dussel, La pared ausente. Rupturas y desplazamientos del aula, cit.

40 T. Dussel, ¢Estamos ante el fin de la escuela? Transformaciones tecnoldgicas y pedagdgicas
en la pospandemia, «Revista del Instituto de Investigaciones en Ciencias de la Educacién», 51,
2022, pp. 31-48.
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profesoras en las que podia verse una concepcion escenografica del aula, que
es representada con una perspectiva frontal como si fuera un escenario que
se mira desde la parte posterior de la sala, y que no logra expresar la diversi-
dad de précticas pedagdgicas que las docentes dijeron realizar en sus paredes.
Remiten a practicas pedagogicas centradas en el traspaso unidireccional de la
informacién: descargar un documento, mirar un video o completar un for-
mulario. Paraddjicamente, en ninguna de las imagenes de aulas virtuales que
observamos en esta investigacion aparecen nifos, y los maestros, cual conduc-
tores de un programa de television, son los tnicos protagonistas de la escena.

Este ultimo ejemplo muestra la importancia de considerar al espacio pe-
dagdgico en ese cruce de trayectorias de agentes multiples. Muchas politicas
publicas se centran en el dominio de tecnologias o dispositivos aislados y no
prestan suficiente atencién a su inscripcion en configuraciones pedagogicas e
institucionales especificas. Tomando el recorrido planteado en este trabajo,
puede pensarse al aula como territorio que se define por modos de habitar
diferentes, por modos de estar dentro, que se configuran en las interacciones
entre personas, saberes, espacios y artefactos, asi como por las interacciones
con otros espacios vecinos (el patio, el corredor, los bafios) o de otras «especies
de espacios» como los celulares. El aula es asi un espacio heterogéneo, que no
se reduce a una sola racionalidad y que, en su mejor expresion, busca proveer
un espacio para lo comun, abrir otros posibles, dejar de ser jaula.

En esa investigacion y en otras realizadas en estos ultimos afios, fue notable
el trabajo de muchos docentes en la pandemia, que lograron sostener formas
de trabajo pedagdgico en condiciones muy adversas. Veo en sus busquedas
algo similar al atado del nido que esta a punto de caerse que hizo el ornitélogo
Verner en la década de 1960. Quizas los docentes sean grandes atadores de
nidos, evitando que no se desarmen, equipando mejor para soportar las incle-
mencias del tiempo. No parece poco logro en un contexto de anarcoliberalis-
mos digitales y politicos, de formas rigidas y extremas del individualismo*!,
porque implica poner en el centro de la accién escolar el cuidado por lo co-
mun, dejar tiempo y espacio para la interdependencia y la reciprocidad, donde
puedan darse y oirse los ecos y las resonancias de la vida en comun.

Es razonable temer que la escuela sin aulas no logre eso, porque corre el
riesgo de perderse entre multiples escalas, distraerse por tantas llamadas, y
terminar interesada en volver todo mas productivo y rendidor pero sin preocu-
parse por qué estd pasando con el mundo en comin. La historia de la educa-
cién, en dialogo con los problemas y desafios de la sociedad contemporanea,
y con una permanente reflexividad historiografica, permite intervenir en estos
debates actuales y contribuir a una Public History que muestre la relevancia y
la urgencia de una mirada histérica sobre el presente.

41 J. Butler, ¢Qué mundo es este? Fenomenologia y pandemia, Ciudad de México, Taurus,
2023.
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La letteratura per I'infanzia come fonte alternativa: possibilita di analisi
storica attraverso le riscritture e gli adattamenti

ABSTRACT: Starting with the different possibilities of making history through books
and picture books, in this contribution special attention is paid to the main forms of
rewriting children’s classics and how they carry dominant paradigms of thought. The
diachronic and timely analysis of these texts, including in collective form, chronicles the
transformation of ways of thinking and ways of looking at childhood and allows for a
study of the ideological changes taking place. The study of rewrites contributes to the
building of a critical capacity that assists the formation of historical thinking, which is
necessary for the exercise of conscious citizenship.
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La letteratura per Iinfanzia come fonte storica: riflessioni e specificita

La letteratura per I'infanzia rappresenta un patrimonio storico-educativo di
grandissimo rilievo. Puo, come tale, essere considerato un punto di avvio im-
portante per diverse riflessioni attorno agli aspetti teorici e metodologici della
Public History of Education.

Diversi sono gli aspetti significativi che rendono questi testi degni di nota e
di studio, non solo a partire dalle molteplici testimonianze sui modi di vivere,
sulle tendenze educative e sulle prospettive ideali che essi contengono, soprat-
tutto quelli che ne hanno fatto la storia, ma anche a partire dall’analisi delle
tendenze e delle molteplici forme innovative che riscontriamo nella produzione
editoriale dell’ultimo ventennio.

La questione dell’utilizzo della letteratura come fonte storica € stata molto
discussa negli ultimi due secoli, ma ha trovato il suo spazio legittimo nella
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rivoluzione portata avanti dalla scuola de Les Annales, punto di partenza di
una revisione del significato e dell’'uso di materiale proveniente da diversi am-
biti da utilizzare come fonte alternativa ai classici documenti considerati fino
ad alloral. Da questa svolta in poi, molte sono state le considerazioni meto-
dologiche che permettono di avvicinarsi a questa fonte senza distorcerne la
natura e, soprattutto, senza coglierne implicazioni che potrebbero non essere
del tutto pertinenti. Quando ci si accosta a un’opera di fiction per leggerla nei
suoi spunti storici, non si deve fare I’errore di considerare semplicisticamente
o solo realisticamente la creazione artistica. In una lettura che tenga conto
della complessita del mondo rappresentato, possono essere riscontrate nume-
rose attinenze che si intersecano in diversi campi disciplinari: la storia, la lin-
guistica, la sociologia, la psicologia, la storia della pedagogia. Il contenuto di
un’opera, le informazioni concrete che incarna, non sono che uno degli aspetti
da considerare analiticamente, quello che puo essere chiamato il messaggio
di primo livello: molto piu utili spesso, sono quelle informazioni estrapolate a
latere, a partire dal linguaggio, per proseguire poi alla struttura, alla forma,
al paratesto e, non ultimo, alle significazioni intertestuali, nel rapporto dialo-
gico che sottendono col passato e con presente contestuale. La comunicazione
letteraria, infatti, per funzionare adeguatamente deve poggiare su convenzioni
comuni, riconosciute, che sono pertinenti ad altre sfere della cultura alle quali
la letteratura si richiama?. Inoltre

alla fiction letteraria si possono applicare, se non esistono altre indicazioni, le regole che
funzionano nel quotidiano “common-sense thinking”. Anche li si & notata la presenza e
la necessita di categorie che servono per or%anizzare le informazioni pervenute alla nostra
mente in modo tale da formare un sistema”.

Dunque, l'opera letteraria, frutto della fantasia di un autore e non necessa-
riamente affidabile storicamente*, costituendo un prodotto culturale situato in
un preciso contesto, e ponendosi quindi anche in un preciso orizzonte di attesa
rispetto alle aspettative del pubblico coevo (di adeguamento o di trasgressione)’,

I Fondative, teoricamente e metodologicamente, sono in questo senso le parole di L. Fevbre,
Problemi di metodo storico, trad. it., Torino, Einaudi, 1966.

2 Cfr. P. Salwa, Fiction e realta. La novella come fonte storica, «I tatti. Studi sul Rinasci-
mento italiano», 1, 1985, pp. 189-205.

3 Ivi, p. 192.

4 Raramente il testo letterario ha per oggetto la verita storica, ma anche la presenza di una
falsificazione della realta porta con sé un messaggio, come affermava in maniera lucida Bloch:
«Constatare I'inganno non basta. Occorre anche svelarne i motivi. Non foss’altro, anzitutto, che
per scoprirlo meglio. Finché potra sussistere un dubbio sulle sue origini, rimarra in esso qualcosa
di ribelle all’analisi; e quindi provato solo a meta. Soprattutto, una menzogna, in quanto tale, é,
a suo modo una testimonianza». M. Bloch, Apologia della storia. O mestiere di storico, trad.
it., Torino, Einaudi, 2016, p.134 (corsivo mio).

5 Cfr. H.R. Jauss, Storia della letteratura come provocazione, Torino, Bollati Boringhieri,
1989.
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puo fornire informazioni che coprono diversi campi di interesse per gli studi
storici.

Un’opera di fiction puod certamente fornirci particolari interessanti su alcu-
ni accadimenti storici, che necessariamente devono pero essere integrati con
altre fonti; ma essa € soprattutto una testimonianza di costumi, modi di pen-
sare, sensibilita®, nonché componente costitutiva dei fenomeni che creano la
cultura: elemento, dunque, che contribuisce alla costruzione di inclinazioni,
mode, rappresentazioni sociali, sistemi di pensiero’.

La letteratura per I'infanzia, a partire da queste premesse, costituisce un
punto di partenza particolarmente favorevole per la ricostruzione e la co-co-
struzione di conoscenze storiche nel senso delineato dal manifesto della Public
History of Education, molto fruttuose se messe a punto da squadre di esperti
di settori disciplinari diversi, intenzionati a condividere le proprie conoscenze
e a confrontarsi anche in ambienti pubblici e con possibilita di aperto dibat-
tito®. Le caratteristiche intrinseche che la costituiscono, infatti, necessitano
di una riflessione apposita che ne riveli ulteriori unicita rispetto al resto della
produzione letteraria. E infatti,

la letteratura per I'infanzia si mostra come un “congegno” (e piu, forse, della letteratura
per adulti) ideologicamente connotato, e in senso forte. In essa, pilt nettamente, si puo
leggere il legame che corre tra letteratura e societa, tra testo letterario e ideologia sociopo-
litica. Qui, infatti, pit scoperto e quindi piu leggibile risulta il progetto di uomo, di socie-
ta, di cultura che ogni “potere sociale”, ogni “classe egemonica” proietta sulla letteratura.
Il libro per linfanzia ci informa piu esplicitamente su questa ideologia e ce la mostra
dispiegata nel suo modulo educativo, piti e meglio che non la stessa scuola o la pedagogia®.

Il primo tratto specifico che va considerato nella letteratura per I'infanzia
riguarda la modalita di fruizione: il bambino, in una prima fase, non €& un
fruitore autonomo. I libri con cui viene in contatto sono sempre selezionati
e valutati a partire dalle esigenze e dalle idee di un adulto che guida e fa da
tramite, che decide quali contenuti proporre e in che forma vuole che siano

6 Esplicative sono, a questo proposito, le dichiarazioni di intenti di Balzac nell’introduzione
alla sua Comédie humaine: “La Societa francese sarebbe stata lo storico, io non dovevo che
esserne il segretario. Stilando I'inventario dei vizi e delle virtu, raccogliendo i principali eventi
generati dalle passioni, dipingendo i caratteri, scegliendo i principali avvenimenti della Societa,
creando dei tipi dall’unione di tratti di parecchi personaggi simili, potevo forse arrivare a scri-
vere la storia dimenticata da tanti storici, la storia dei costumi”. H. de Balzac, Prefazione della
Comédie humaine, in Poetica del romanzo, trad. it., Firenze, Sansoni, 2000, p. 185.

7 Cfr. F. Cataluccio (ed.), Testi letterari e conoscenza storica: la letteratura come fonte,
Milano, Mondadori, 1986.

8 Cfr. G. Bandini, S. Oliviero (eds.), Public History of Education: riflessioni, testimonianze,
esperienze, Firenze, Firenze University Press, 2019, p. 49.

9 F. Cambi, La letteratura per infanzia tra complessita e ambiguita. Testo, superficie e
profondita, in F. Cambi, G. Cives, Il bambino e la lettura. Testi scolastici e libri per I'infanzia,
Pisa, Edizioni ETS, 1996, p. 77.
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comunicati. E questo un aspetto che, se analizzato diacronicamente rispetto
all’andamento e alle proposte del mercato editoriale, parla in qualche modo
della domanda implicita alla letteratura, se si riconosce che nella scelta di ac-
quisto di un prodotto culturale entrano parte delle ideologie, delle mode e dei
gusti di una certa epoca. In secondo luogo, la letteratura pensata e nata per un
pubblico che ¢ alle prese con le prime esperienze di lettura e di decodifica del
mondo, & sempre in qualche modo una letteratura che “insegna”, anche quan-
do non ha un esplicito intento parenetico, € una letteratura che porta in sé i
“valori” (e utilizzo questo termine sapendo che ¢ un termine scivoloso, che puo
essere inteso da piu punti di vista, morale, semiotico, letterario, linguistico,
culturale o anche commerciale) che un adulto vuole comunicare a un bambino:
¢’¢ sempre, in qualche modo, un tentativo di “alfabetizzazione di volta in volta
sociale, emotiva, linguistica ecc.” che mira a spiegare qualcosa che accade nel-
la vita'?, anche se questo avviene soprattutto per via estetica e non solo per via
teoretica. E questo un aspetto che delinea gia in maniera concreta il modo di
porsi dell’adulto rispetto all’infanzia e all’idea di bambino a cui ¢ legato. E in
effetti, la storia della letteratura ci testimonia una progressiva trasformazione
del modo di guardare I’infanzia e — complice I’evolversi dei mezzi di stampa e
divulgazione — del compito affidato al prodotto letterario!l.

Questa produzione letteraria, inoltre, presenta molteplici forme di racconto
che possono essere studiate da diversi punti di vista. Esistono, ad esempio, veri
e propri testi divulgativi di argomenti storici che, accompagnati da colte e raf-
finate illustrazioni o da fotografie vere e proprie, permettono ai bambini e alle
bambine di entrare a conoscenza di accadimenti storici, ma anche scientifici e
documentari di vario genere. Sono i cosiddetti albi illustrati non-fiction, che si
distinguono dai libri per ragazzi con tratti enciclopedici perché, in questo caso,
le sezioni divulgative affidate all’aspetto visivo passano attraverso un vero e
proprio prodotto artistico, costituendo un’unione innovativa ed estremamente
coinvolgente tra diversi campi del sapere!?.

Esistono poi storie creative che, a partire da un evento, ne ricostruiscono
simbolicamente situazioni e sentimenti, e che consentono ai lettori e alle let-
trici di immergersi in epoche e eventi che, nel tempo, imparano a conoscere.
Alcuni tra questi nascono a partire da vere e proprie fonti storiche e sono
particolarmente interessanti perché permettono una prima alfabetizzazione
con gli strumenti dello storico, e se presentati adeguatamente ai lettori, costi-
tuiscono spunti metariflessivi sul lavoro di costruzione e significazione della

10 Y, Martari, Per una semiotica della letteratura infantile «Poetiche», 1, 2011, pp. 117-147.

11 Cfr. P. Boero, C. De Luca, Letteratura per I'infanzia, Bari, Laterza, 1995; S. Barsotti, L.
Cantatore (eds.), Letteratura per I'infanzia. Forme, temi e simboli del contemporaneo, Roma,
Carocci, 2019.

12 G. Grilli, L'utopia realizzata. Gli albi illustrati non-fiction per linfanzia e lintreccio
esemplare tra scienza e arte, in S. Barsotti, L. Cantatore (eds.), Letteratura per I'infanzia, cit.,
pp. 185-201.
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realta attraverso I'uso di diversi tipi di materiali come i quaderni di scuola,
vere e proprie fonti. Ne ¢ un esempio l'albo illustrato Ho visto un bellissimo
picchio edito da Einaudi nel 2021 e illustrato da Ala Bankroft. Il testo ¢ una
traduzione italiana delle parole contenute in un diario di esercizi di scrittura
di un bambino polacco, Michat Skibinski, ancora oggi vivente, posizionate su
uno sfondo di immagini suggestive e seguito dalle fotografie del diario vero
e proprio, in lingua originale, che mostra la calligrafia del piccolo Michat!3.

Il diario ha inizio il 15 luglio del 1939 e racconta con frasi brevi e piene
di stupore, gli avvenimenti quotidiani di Michal, che, dapprima molto legate
a esperienze nella natura, cambiano registro dal giorno dell’invasione della
Polonia in poi, per raccontare la paura, le nuove consuetudini, gli avvenimenti
che necessariamente costringono a un cambiamento di abitudini, prospettive
e sensazioni. Le immagini suggellano questa trasformazione di vita divenendo
progressivamente piu cupe, ma senza mai perdere la bellezza che le caratte-
rizza. Presentare un testo di questo tipo aiuta la possibilita di una riflessione
collettiva sulle modalita in cui si costruisce la storia a partire dalle fonti e dalle
testimonianze orali, e introduce i lettori a considerare come «la storia viva
insieme a noi [...] in molte e diversificate forme»'*.

Le riscritture dei classici per bambini come fonti alternative

A partire dalle considerazioni finora registrate, sembra opportuna Ianalisi
di un ulteriore fenomeno che riguarda la letteratura per P'infanzia e che, in
questi anni, rappresenta una porzione significativa del mercato editoriale!’: le
riscritture dei classici opportunamente adattate per essere fruite dalle giovani
generazioni. Questi prodotti letterari possiedono, a loro volta, caratteristiche
specifiche che, oltre a singolarita narrative che ci permettono di indagarne let-
terariamente i procedimenti, offrono spunti e possibilita di riflessioni che sem-
brano particolarmente attinenti al dibattito teorico attorno alla Public History
of Education, e in particolare alla possibilita collettiva di costruzione della

13 M. Skibiriski, A. Bankroft, Ho visto un bellissimo picchio, Torino, Einaudi, 2021.
«Quell’anno avevo otto anni. Ogni giorno, durante I’estate, scrivevo una frase su un quaderno.
Una cosa che mi era successa. Era il mio compito per le vacanze. Una condizione necessaria per
passare alla classe successiva. Quel quaderno I’ho conservato fino a oggi» (Michat Skibirski).

14 G. Bandini, Manifesto della Public History of Education. Una proposta per connettere
ricerca accademica, didattica e memoria sociale, in G. Bandini, S. Oliviero (eds.), Public Histo-
ry of Education: riflessioni, testimonianze, esperienze, cit., p. 43.

15 In attesa del nuovo Rapporto sull’Editoria per ’infanzia, qui il riferimento all’indagine del
2019 di LiBeR Database. URL: <https://www.liberweb.it/attachments/article/20675/R APPOR-
TO%202018%202%20parte.pdf> (ultima consultazione 13/09/2024).
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conoscenza, delle storie della mentalita e delle ideologie, delle forme educative
e dei loro cambiamenti nel tempo.

In prima istanza, una riscrittura, come avviene anche per le traduzioni, &
sempre situata storicamente. Questo vuol dire anche che tende a invecchiare
nel tempo perché ¢ fisiologicamente figlia del periodo storico che la vede na-
scere. In questo senso, dunque, se analizzata non solo nelle sue caratteristiche
contenutistiche, ma anche nelle scelte formali che la costituiscono, la riscrittu-
ra come prodotto &, a tutti gli effetti, considerabile una fonte di informazioni
sull’epoca a cui appartiene.

Non solo. Gia nel confronto con I’archetipo che la genera, possono essere
individuate numerose informazioni legate alle scelte dell’autore, consce o in-
consce che siano. Ogni semplificazione, eliminazione, cambiamento apportato
al prodotto che si sta creando, ogni scelta di carattere formale, diviene motivo
di conoscenza dell’idea di lettore che si ha davanti e del messaggio che si vuole
trasmettere, epurato, rinnovato o mantenuto rispetto a quello di partenza.
Ogni lavoro di riscrittura, infatti, implica un precedente lavoro di lettura e di
interpretazione del classico che si vuole adattare, che avviene almeno su due
livelli: uno personale e I’altro sociale. A livello personale, le interpretazioni del
testo saranno costruite sulle sensibilita proprie di chi scrive, sulle sue esperien-
ze di vita che entreranno in contatto con cio che legge, e sul rapporto che nel
tempo ha instaurato con quel determinato testo, ma anche sulle sue proprie
conoscenze narratologiche e letterarie, linguistiche, sui rimandi intertestuali
che gli si chiameranno alla memoria, sulla propria poetica ecc. Dall’altro lato,
quello stesso autore sara inserito sicuramente in un contesto sociale, che gli
avra tramandato il testo secondo una particolare lettura critica e, nel mo-
mento in cui si impegnera a riscrivere, avra davanti a sé una specifica idea di
infanzia o di adolescenza che interverra e confluira, consapevolmente o meno,
nella sua opera, attraverso scelte formali, linguistiche, tematiche o ideologiche.
Tutta I’esperienza dell’autore entra nell’opera che riscrive, con il risultato che ci
troveremo necessariamente davanti a un prodotto filtrato attraverso determi-
nate lenti e del quale possono essere estrapolate peculiarita e necessita ancora
piu che nelle opere originali, perché, in questo caso, potremo effettuare raf-
fronti con il classico originale.

Le prime riscritture per ragazzi risalgono all’inizio XVIII secolo, quando
ancora la letteratura appositamente scritta per I'infanzia era quasi inesisten-
te. La nascita del romanzo moderno, invece, facilita un’apertura verso alcuni
libri, soprattutto di carattere avventuroso ma anche di impianto storico, che
vengono progressivamente adattati e proposti anche a lettori giovani, fino a
entrare di diritto nel canone che si propone ancora oggi all’infanzia. Mi ri-
ferisco, in particolare, ai romanzi di Defoe, di Scott, di Swift e Dickens che
CONOSCeranno un successo ancora non tramontato e numerosissime edizioni
riadattate. Non essendo stati pensati specificatamente per un pubblico giova-
nile, questi testi risentono di importanti riduzioni, soprattutto riguardanti le
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talvolta esplicite allusioni a sfondo politico o sessuale. Inoltre, dal punto di
vista della nostra trattazione, sono ritenuti particolarmente interessanti per-
ché specchio, inizialmente molto esplicito, dei bisogni educativi profondi della
societa in cul sOrgono.

I due romanzi dickensiani — come quelli di Scott — restano a lungo nel catalogo delle case
editrici nostrane e, nonostante i loro pregi conducano in direzione un po’ diversa (Dickens
sapeva disegnare perfettamente la psicologia dei suoi giovani personaggi, sapeva essere
ironico e grottesco), vengono letti come testimonianza della necessita di una “letteratura
della sofferenza”, di una produzione “con gli occhi lacrimosi” da offrire all’infanzia in
nome di un’educazione “seria”, severa e completa'®.

Nelle riscritture della seconda meta dell’Ottocento, molto spesso il biso-
gno parenetico stravolge lo spirito del romanzo sottomettendolo a esigenze
educative, anche senza che ci sia un intento esplicito di farlo, ma seguendo
un disegno che percorre tutta la letteratura per ragazzi di questo particolare
periodo storico e che corrisponde alle esigenze, a partire dall’unita d’Italia,
di educazione del popolo, e in particolare delle nuove generazioni, a modelli
borghesi in cui riconoscersi. Progressivamente, anche grazie all’arrivo di nuovi
paradigmi pedagogici, e in particolare quelli che si rifanno all’attivismo e a un
Dewey, questi modelli vengono soppiantati e sostituiti da altri e da altre visioni
dell’eta evolutiva. Con il diffondersi della letteratura per 'infanzia, le riscrit-
ture non perdono il loro potenziale, che anzi si amplifica perché si propaga su
altri generi e media, come il cinema, i fumetti, gli albi illustrati. Particolare
successo riscuotono, tra gli anni trenta e gli anni Cinquanta, le riscritture ci-
nematografiche di fiabe disneyane che si muovono, anche in questo caso, sov-
vertendo alcuni dei messaggi fiabeschi originari e introducendo tematiche che
si adeguano a un’ideologia conservatrice, a un certo conformismo e, secondo
la lettura che ne da Zipes, in un inquadramento delle figure femminili (che
pure sono sempre le protagoniste, con I’eccezione solo di Pinocchio) che passa
attraverso il “discorso maschile”: la competizione per sentirsi approvate, I'im-
possibilita di prendere in mano il proprio destino senza che vi sia 'intervento
e la manipolazione di un uomo. Il tutto in una cornice che afferma con forza
Ietica protestante della civilizzazione possibile attraverso il lavoro, la perseve-
ranza, la fedelta!”. La recente produzione della Disney-Pixar, invece, pur ripre-
sentando il tema delle fiabe classiche, ne da una rilettura in chiave femminista
e antidiscriminatoria che ben si adatta alle spinte ideologiche portate in campo
dalla cosiddetta cancel culture'd e alle nuove necessita di mercato.

16 P, Boero, C. De Luca, Letteratura per I'infanzia, cit., p. 6.

17 ]. Zipes, Chi ha paura dei fratelli Grimm? Le fiabe della sovversione, trad. it., Milano,
Mondadori, 2006.

18 A proposito di cancel culture, importanti sono le questioni poste da Bandini: «un quarto
fattore che scuote i nostri tempi, in maniera forse inaspettata: la richiesta di eliminare, nel senso
letterale del termine, le parti della storia che oggi appaiono discriminatorie, ingiuste, lesive di
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L’autore di riscritture puo porsi nei confronti del cosiddetto archetipo se-
condo due posizioni agli antipodi che possono incontrarsi in diversi punti.
Da una parte, egli puo posizionarsi in termini di continuita con il testo di
partenza, convalidare la presenza di un classico in un canone con l'intento di
presentarlo precocemente ai bambini. In questo caso cerchera di mantenere lo
spirito originale dell’opera senza snaturarla; in caso contrario, potra decidere
di effettuare un procedimento di appropriazione e quindi, a partire da una
storia ritenuta importante, costruira sopra di essa la propria visione dei fatti e
la propria opera del tutto autonoma rispetto all’archetipo'®. In questo ultimo
caso, il cambio di significato e di paradigma stabilisce un dialogo aperto con
'opera passata sul quale si puo lavorare, in un dibattito aperto, per stabilirne
implicazioni e significati. E il caso, ad esempio, della riscrittura rodariana del-
la favola La cicala e la formica.

RIVOLUZIONE
Ho visto una formica
In un giorno freddo e triste
Donare alla cicala

alcuni diritti fondamentali. La scure della cosiddetta cancel culture — in realta alimentata dal
positivo desiderio di rendere giustizia e di migliorare la condizione di soggetti e comunita — si
¢ abbattuta su classici della letteratura, sulla filosofia antica, su film, statue, ecc. Tra i casi piu
emblematici ¢ la forte protesta che ha spinto nel 2020 le autorita accademiche di Edimburgo a
togliere a David Hume la intitolazione di un edificio (MacAskill 2020), a causa di alcune affer-
mazioni ritenute razziste e offensive. Senza entrare nel merito della questione, per quello che
pit interessa in questa sede occorre dire che il dibattito che ne ha fatto seguito ¢ risultato estre-
mamente interessante perché il nodo della contesa ¢ proprio il significato della storia. Al punto
che I’abbandonare la lettura, lo studio e il dialogo con i classici ¢ stato definito come una vera e
propria «catastrofe spirituale» (West and Tate 2021). T due corni della questione sono: dobbiamo
prendere dal passato solo quello che collima con le nostre attuali idee oppure dobbiamo fare la
fatica di confrontarci con tutto il fardello della storia, incluse le parti disturbanti e ambigue,
sia nella storia dei popoli che in quella dei singoli personaggi? Da un punto di vista educati-
vo ne deriva una opzione di fondo eccezionalmente importante che potremmo sintetizzare in
questo modo: dobbiamo educare fin dall’infanzia proponendo solo alcuni aspetti del passato
(approccio moralistico, indifferentemente laico o religioso, che aspira a presentare un quadro
ideale della societa) oppure dobbiamo educare attivando la discussione su tutti gli aspetti del
passato (approccio formativo, interno alla cultura liberal-democratica, che desidera presentare
un quadro realistico della societa e, ovviamente, della sua storia)? Considerando la storia come
uno straordinario strumento di conoscenza di sé stessi, non possiamo non aderire alla seconda
opzione che si rivela tanto pit formativa quanto piu la societa nel suo insieme non ha il timore di
confrontarsi con gli aspetti oscuri e problematici che da sempre la contrassegnano. Ma a questo
punto dobbiamo rispondere a una domanda cruciale: quale tipo di storia & adatta a sostenere
questa proposta (che alcuni percepiscono, in realtd, come una pretesa)?». Gianfranco Bandini,
Tempi duri per la storia. Il contributo della Public History of Education alla consapevolezza
delle nostre complesse identita, in G. Bandini, P. Bianchini, F. Borruso, M. Brunelli, S. Oliviero
(eds.), La Public History tra scuola, universita e territorio. Una introduzione operativa, Firenze,
Firenze University Press, 2022, pp. 97-98.

19 Per una teoria generale degli adattamenti si veda L. Hutcheon, Teoria degli adattamenti. 1
percorsi delle storie fra letteratura, cinema, nuovi media, trad. it., Roma, Armando Editore, 2011.
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Meta delle sue provviste
Tutto cambia: le nuvole,
Le favole, le persone...
La formica si fa generosa...
E una rivoluzioneZ".

In questo caso, il ribaltamento della morale della favola classica spinge il
lettore a prendere una nuova posizione rispetto alle solite abitudini di pensiero.
I motivi che spingono l’autore a questa sovversione risiedono nella sua poetica
che “contro la logica del profitto che ’adulto finisce sempre per imporre al bam-
bino, valorizza I'immagine dell’«usignolo / che canta gratis» e della cicala™?!.
Ma, anche, questa visione compie un progetto pedagogico che si colloca in una
precisa posizione rispetto al dibattito sulle teorie del capitale umano in cui luci-
damente era immerso Rodari e che diffondevano un ideale di scuola basata su
una visione lineare del processo di autodeterminazione dell’'uomo, secondo la
quale a ogni sforzo corrispondeva una ricompensa, ma che non poneva atten-
zione alle disuguaglianze perpetrate nelle aule e alle autentiche aspirazioni del
bambino, non necessariamente al servizio dello sviluppo economico.

La possibilita di affrontare la storia dell’educazione attraverso I’analisi delle
riscritture sembra poter favorire un dibattito interdisciplinare che, lasciata da
parte I'idea di impianto positivista di raccogliere i dati per analizzarli nella
loro sostanza in maniera indipendente dal resto, possa avanzare verso un ap-
proccio polisistemico, come studiato da Even-Zohar??, che si concentri cioé
sulle relazioni tra i vari sistemi e che miri ad imparare a leggere le leggi che
regolano il mutare dei diversi fenomeni e le interferenze reciproche che li so-
spingono. In un sistema letterario, infatti, entrano in diversi modi alcuni dei
bisogni che possono essere intraletterari o extraletterari (e dunque di natura
politica o socioeconomica), che passano da un sistema all’altro, con delle inter-
ferenze, appunto, quando uno dei due elementi necessita di qualcosa che non
possiede. interferenza risulta essere

un concetto perfettamente applicabile alla questione della riscrittura, poiché mette a
fuoco il modo in cui il sistema letterario (o una parte di esso) muta attraverso ’importa-
zione di elementi da altri sistemi letterari (o da altre parti di quello stesso sistema, diverse
per epoca, genere, pubblico e cosi via). Linterferenza non riguarda solo testi ma anche
modelli, generi, forme, e pit in generale Pinsieme delle attivita coinvolte nel sistema lette-
rario. Puo essere unilaterale o bilaterale — vale a dire puod avere effetti sulla source, sul
target o su entrambi — ma tende a essere asimmetrica. Non pu0 essere analizzata di per sé,
separatamente dal contesto storico”>.

20 Da Il libro degli errori in G. Rodari, Opere, Milano, I Meridiani Mondadori, 2020, p.
187.

21 P. Boero, Una storia, tante storie, Torino, Einaudi, 2010, p. 76.

22 1. Even-Zohar, Polystystem Studies, «Poetics Today», 1, 1990, pp. 9-26.

23 1. Fantappié, Franco Fortini e la poesia europea. Riscritture di autorialita, Macerata,
Quodilibet, 2021, pp. 46-47.
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Non sara un caso, ad esempio, che lungo quest’ultimo anno, in Italia, in
occasione delle celebrazioni per il centocinquantesimo anno dalla scomparsa
di Alessandro Manzoni, siano state pubblicate diverse riscritture de I promessi
sposi**. Queste pubblicazioni rispondono a un’esigenza di svecchiamento e di
apertura a nuove letture del testo, che si discostino dalle interpretazioni stantie
che talvolta accompagnano il testo nelle sue letture scolastiche. Nel confronto
con due delle autrici che si sono occupate delle riscritture de I promessi sposi,
Annalisa Strada e Sara Marconi, € emersa la necessita di restituire al pubblico
una storia affascinante e ricca che per troppo tempo, tagliuzzata e relegata
a ore frammentate durante il secondo anno di scuola secondaria di secondo
grado, era stata associata a modalita e riflessioni che ne ostacolavano il go-
dimento nella sua versione integrale?’. Dall’analisi dei due testi emerge con
forza lattenzione alla rivalutazione della figura femminile di Lucia che dopo
decenni in cui € stata rappresentata nell’immaginario comune come vittima
degli eventi, pura, casta e silenziosa, appare ora disincrostata dagli stereotipi
e restituita in una veste nuova, non un mero frutto dell’invenzione creativa
delle scrittrici, ma fulcro dalla ricezione del classico filtrata dalle sensibilita e
dalle necessita contemporanee®®. Annalisa Strada costruisce il romanzo come
una sorta di spin-off in cui la narratrice della storia & proprio Lucia, e ci offre
uno spostamento di prospettiva interessante per entrare nelle pieghe emotive
femminili del racconto. Sara Marconi, invece, cerca di mantenere un alto gra-
do di fedelta all’originale, al punto che quasi tutti i dialoghi sono ripresi quasi
letteralmente e che le illustrazioni di Desideria Guicciardini sono frutto di
uno studio approfondito dei costumi e dei luoghi dell’epoca. Questa fedelta al
classico e allo spirito manzoniano non ostacola la possibilita di rappresentare,
anche in questo caso, la figura di Lucia sotto una luce nuova: lei ha I'idea di
affidarsi a fra Cristoforo per poter risolvere le questioni; lei € la donna di cui
tutti si innamorano, non per la sua bellezza, che proprio Manzoni ammette
non essere eccezionale?’; lei spinge a conversione I’Innominato; a lei ¢ affidata,

24 Per citarne solo alcune: S. Marconi, D. Gucciardini, I promessi sposi, Roma, Lapis, 2023;
A. Strada, G. Re, I promessi sposi raccontati da Lucia, Torino, Einaudi, 2023; F. Muzzopappa,
D. Berardi, I promessi sposi spiegati male, Roma, De Agostini, 2023; F. Corradini, S. Baroncelli,
Manzoni per bambini. I promessi sposi, Milano, Prometeica, 2022; A. Cristofori, I promessi
sposi, Roma, Gallucci, 2023; M. de Benedittis, C. Battistel, I promessi sposi di Manzoni, Mila-
no, Gribaudo, 2023.

25 Per una storia dell’'uso de I promessi sposi a scuola, si guardi G. Polimeni, Scolarizzazio-
ne manzoniana, in R. Cremante, S. Santucci, Il canone letterario nella scuola dell’Ottocento:
antologie e manuali di letteratura italiana, Bologna, Clueb, 2009, pp. 153-216.

26 Alla teorizzazione delle riscritture si accosta anche tutto il filone di studi sulla ricezione. Si
veda, in particolare R.C. Holub (ed.), Teoria della ricezione, Torino, Einaudi, 1989.

27 Cosi la riscrittura di Sara Marconi: «Nel nuovo paese si era parlato di questa famosa
ragazza, cosi bella da aver fatto perdere la testa a un signore, da aver trascinato Renzo in mille
avventure. [...] Quando la videro scoprirono che Lucia era una ragazza certamente carina, ma
molto diversa da come se ’aspettavano. Che delusione! “Ce n’¢ mille cosi: € una contadina qual-
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in definitiva, 'ultima parola sul tema portante de I promessi sposi, che ¢ la
questione del senso del male nella storia:

A chiunque volesse ascoltarlo, lui raccontava e ri-raccontava le cose incredibili che gli
erano successe, concludendo sempre con aria di grande saggezza: «<Ho imparato molto,
sapete. Ho capito di aver sbagliato a partecipare ai tumulti di Milano, a bere troppo, a
parlare con gli sconosciuti; ho capito perfino che se la gente ¢ agitata & meglio non stare
di fianco alla porta di una casa di signori, perché c’¢ il rischio di passare per untori; ho
imparato tante cose e se dovessi mai trovarmi di nuovo in una situazione simile non
sbaglierei piu».
Lucia ascoltava paziente, tutte le volte.
Ma un giorno prese il coraggio a due mani e lo interruppe: «Renzo, scusa, e io cosa dovrei
aver imparato? Cosa ho sbagliato, io, per cui poi mi sono successe tutte le cose che sappia-
mo? lo non sono andata a cercare i guai: sono loro che sono venuti a cercare me!». Renzo
non sapeva che dire. Ne parlarono a lungo e alla fine decisero: a volte i guai vengono per
colpa di qualche sciocchezza che si ¢ fatta, a volte invece vengono e basta. E quindi, ecco, &
inutile sperare di non avereguai edé insensato credere di non meritarseli; bisogna piuttosto
sfruttare quelli che ci sono per migliorarsi, senza perdere né la fede né la speranza.
1l che, in fondo, era proprio quello che era successo a loro?®

Entra, dunque, in queste riscritture, un bisogno che ¢ a tutti gli effetti un
bisogno sociale: dare voce a chi nel tempo non I’ha avuta, come molte delle fi-
gure femminili, e aprire la strada a nuovi comportamenti a partire dal ricono-
scimento della loro mancanza. La letteratura, attraverso queste forme ispirate
creativamente di riscrittura, se analizzata in relazione al contesto in cui sorge,
permette di guardare precocemente e in maniera lucida alle trasformazioni
contemporanee e storiche, e di analizzare i cambiamenti linguistici, sociali e
pedagogici nella loro successione temporale, consegnandoci un’evoluzione del
concetto di infanzia, una storia dei valori e delle idee che si conservano intatte,
divenendo tradizione, e di quelle che invece si modificano seguendo un nuovo
andamento ideologico.

Conclusioni

Si ¢ voluto, con questo intervento, mostrare una breve panoramica delle
diverse opportunita di lavoro e di riflessione sulla letteratura per I'infanzia
in un’ottica di co-costruzione delle conoscenze che sia aperta a diversi settori
disciplinari e che possa trovare realizzazione in ambienti differenti e in diver-
se fasce d’eta. A partire dalle diverse possibilita di fare storia attraverso libri
e albi illustrati, si ¢ voluta prestare particolare attenzione alle forme princi-

siasi!” “A me, anzi, sembra quasi bruttina...” commentavano sottovoce, vedendola passare». S.
Marconi, D. Guicciardini, I promessi sposi, cit., p. 236.
28 Ty, pp. 238-239.
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pali di riscrittura e a come esse si caratterizzano nel panorama culturale in
cui nascono. L’adattamento di un testo, infatti, ¢ soggetto all’immagine che
’autore, che ¢ sempre immerso nella realta in cui vive, ha dell’infanzia, dei
bambini e delle bambine a cui si rivolge, delle forze religiose e dei paradigmi
di pensiero dominanti, delle battaglie sociali che in un determinato contesto
si stanno affrontando. L’analisi narratologica e comparatistica esemplificativa
di alcune di queste fonti ha cercato di rilevare come questo tipo di approccio
alla letteratura sia una possibilita importante di conoscenza storica e di studio
tempestivo del presente. Fonti secondarie cosi intese costituiranno un valido
strumento per la costruzione di una capacita critica che coadiuvi la forma-
zione di quell’historical thinking cosi necessario nelle professioni educative e
fondante nell’educazione all’esercizio di una cittadinanza consapevole.
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1. Introduction

As part of a large-scale study on the history of the teaching of literature in
Switzerland!, our research team has gathered a substantial corpus of approxi-
mately 1,100 documents. Given the Swiss school context and the comparative
nature of our research, this corpus brings together sources of various kinds
(legislative and prescriptive texts, textbooks, etc.) from different cultural and
linguistic contexts, notably French-speaking Switzerland and Ticino. There-
fore, it was necessary to carry out a methodological study to establish clas-
sification and management system that consider the specific characteristics of
the cantons while adopting criteria and descriptors to enable a comparative
analysis approach?. The sources collected are to be analysed mainly through a
historical-didactic approach? to determine the place and function of the object
of literature in the French and Italian school subjects according to cantonal
and linguistic specificities or the levels of teaching in compulsory schooling.

The corpus, by virtue of the breadth and diversity of its composition, seems
to be of potential interest to a non-specialist audience. In fact, this corpus, and
the research results derived from it, could be used as part of teacher training or
even disseminated to a more general audience interested in the history of edu-
cation, following the examples of projects such as notreHistoire.ch, History
of Education Switzerland, Swiss Sports History or 150° — Passato, presente e
future della formazione docenti in Ticino in Switzerland. From there, we have
the question of how to promote the corpus and research results beyond the
academic sphere.

The potential use of the sources and results at different levels requires us
to consider how they can be shared with heterogeneous audiences who will be
required to interact with the data in various ways and for different purposes.
The public history of education can provide us with ideas on how to make
this corpus available to the public and, subsequently, use it beyond the initial
research project.

This paper seeks to respond to this twofold challenge in two parts. First,

L This project, entitled ‘Histoire de ’enseignement de la literature en ‘Francais’ et en ‘Italien’
(Suisse romande et Tessin, mi-XIXe-XXe siecles’ [History of the teaching of literature in ‘French’
and ‘Italian’ (French-speaking Switzerland and Ticino, mid-19%-20® centuries)], co-directed by
A. Monnier (University of Geneva) and S. Tinembart (HEP Vaud), is supported by the Swiss
National Science Foundation (grant no. 100019_197600/1).

2 For an overview of the implementation of this approach in our research, see, for example,
A. Monnier-Silva, S. Tinembart, A. Darme-Xu, G. Masoni, A. Spreafico, Le processus de didac-
tisation du texte littéraire dans l'enseignement primaire en Suisse (Suisse romande et Tessin,
1890-1980), «Didactiques & Disciplines», 1, 1, 2023, pp. 29-48.

3 M.-F. Bishop, Une question de méthode: lapproche historico-didactique en francais, in
A. Dias-Chiaruttini, C. Cohen-Azria (eds.), Théories-didactiques de la lecture et de I'écriture:
fondements d’'un champ de recherche en cheminant avec Yves Reuter, Villeneuve d’Ascq, Presses
Universitaires de Septentrion, 2017.
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it presents the methodological thinking behind our project and the resulting
system for classifying sources from a scientific research perspective. Second,
based on an overview of research in the fields of public history and public his-
tory of education and its deployment in the Swiss context, this paper outlines
the essential elements for establishing a digital public history of education
project. This epistemological contextualisation is essential to grasp the frame-
work within which our approach might be appropriate.

2. A Project to Historicise the Teaching of Literature

Before presenting our methodology for processing sources, we begin by
outlining our research project. The aim is to trace the development and trans-
formation of the subject of literature in primary and lower secondary educa-
tion from the mid-19®™ century to the 1980s in two linguistic regions of Swit-
zerland: French-speaking Switzerland* and Ticino, the only entirely Italian-
speaking canton in Switzerland. There are two research axes. The first is to
investigate the definition of literature that has emerged over time in terms of
the selected texts, objectives pursued, and teaching methods used and depend-
ing on school levels and pupil populations. The second axis focuses on the sim-
ilarities and differences between the two linguistic regions and the contrasting
cultural contexts as the cantons differ in religious belief, level of industrialisa-
tion, and urban and rural topography. The period selected for research allows
us to observe the transformation of the object of literature over time and, thus,
to consider significant contextual, structural and disciplinary changes.

The 19™ century in the West was marked by the construction of school
systems under public control. The deployment of public education systems led
to a reconfiguration of the school form, characterised by, among other things,
the legal attachment of the institution to public authorities, implying school
legislation, compulsory and free education for all, the organisation of a system
progressively linking different levels of education, the organisation of knowl-
edge into school subjects, and the professionalisation of teachers’.

In Switzerland, this process gave rise to a “federation of teacher states”,
with public education falling within the remit of the cantons:

4 The cantons studied are Berne, Fribourg, Geneva, Jura, Neuchatel, Valais, and Vaud. Some
cantons are bilingual (Berne, Fribourg and Valais); however, our research focuses only on the
French-speaking part of these cantons.

5 R. Hofstetter, B. Schneuwly, Forme scolaire, un concept trop séduisant?, in A. Dias-Chia-
ruttini, C. Cohen-Azria (eds.), Théories didactiques de la lecture et de Iécriture : Fondements
d’un champ de recherche — en cheminant avec Yves Reuter, Villeneuve d’Ascq, Presses universi-
taires du Septentrion, 2017, pp. 153-167.
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Aux XIX¢ et XX¢ siecles, c’est sur chacune des multiples scenes cantonales que s’insti-
tue, de facto, I’Etatenseignant. Un processus qui ne s’accomplit certes pas en vase clos,
la dynamique intercantonale et les pressions confédérales et internationales I’influengant
a des titres divers [In the 19th and 20th centuries, it was on each of the many cantonal
stages that the teaching state was de facto established. This process certainly did not take
place in a vacuum, with inter-cantonal dynamics and federal and international pressures
influencing it in various Ways]6.

The development of cantonal school systems was characterised by the in-
troduction of free and compulsory primary education, which was extended to
lower secondary education from the 1960s as part of the process of democra-
tising education’. Until this period, secondary education in each canton was
composed of several specific establishments depending on the audience and
their gender, socio-cultural background and place of residence.

Attempts at intercantonal standardisation began in the mid-19" century.
For example, the first intercantonal commission was set up in 1854 with a view
to adopting a common textbook for all French-speaking cantons. Although
this project did not come to fruition at the time, it led to the development of
two common textbooks for several French-speaking cantons within the fol-
lowing two decades®. On the political front, the Conférence Intercantonale
de IInstruction Publique de la Suisse Romande [Intercantonal Conference
for Public Education in French-speaking Switzerland] was founded in 1874.
Ticino joined in 1908. However, it was not until the 1970s that the curricula
and teaching materials were truly harmonised across the French-speaking part
of Switzerland. In addition to the harmonisation, pedagogical ideas circulated
through pedagogical societies and journals, among others’.

In the abovementioned process of school form reconfiguration, school sub-
jects are at the centre, and textbooks, inextricably linked to the development
of subjects, become the key instruments'?. Textbooks became widespread in
the French-speaking cantons and Ticino during the 19™ century, and systems
for validating, formalising and prescribing them were established by the vari-

ous departments of public education!!.

6 R. Hofstetter, La Suisse et I'enseignement aux XIXe-XXe siecles. Le prototype d’une
«fédération d’Etats enseignants»?, «Histoire de 'éducation», 134, 2012, p. 60.

7 R. Hofstetter, A. Monnier-Silva, Construction de I'instruction publique et démocratisa-
tion contrastées, in G. Durand, R. Hofstetter, G. Pasquier, Les bdtisseurs de I’école romande,
Chéne-Bourg, Georg, 2015, pp. 135-177.

8 S. Tinembart, Le manuel scolaire de francais, entre production locale et fabrique de sa-
voirs. Le cas des manuels et de leurs concepteurs dans le canton de Vaud au 19e siecle, PhD
thesis, University of Geneva, 2015.

9 A. Fontaine, G. Masoni, Circolazioni transnazionali di letture morali nell’Europa del se-
colo lungo. Una storia di transfert culturali, «Annali di storia dell’educazione e delle istituzioni
scolastiche», 23, 2016, pp. 20-37.

10 A, Choppin, Les manuels scolaires: histoires et actualité, Paris, Hachette, 1992.

11" G. Masoni, S. Tinembart, Les acteurs de I’édition scolaire, chevilles ouvrieres de la forme
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In Switzerland, the mother tongue became a subject in the 19" century.
At primary level, separate components such as reading, grammar and spell-
ing were combined, gradually giving rise to the mother tongue as a subject,
the focus of which became writing!?. In secondary school, the mother tongue
as a subject gradually came to replace the rhetoric course'®. Until at least the
1970s, the status of literature as a component of the school subject mother
tongue differed considerably between the primary and secondary levels of
schooling'*. The aims of teaching literature at the two levels are reflected in
the materials produced to teach it. At primary level, literature was used more
to teach reading through textbooks, while at secondary level, it contributed to
the acquisition of a literary culture through literary anthologies.

3. Implications for Research into the History of Education in the Digital Age

Today, the growing importance of the digital humanities requires us to
think and practise the profession of historian differently!’. As Noiret theo-
rises, we are at a «digital turning point» that is having a significant impact on
methods as well as on the instruments used to study, construct, disseminate
and share history'®. In this context, and because of the very changes arising in
terms of how history is made, the quantity of accessible information and the
tools available to process it make this issue both more urgent and more treat-
able, as pointed out by Grandi and Ruiz!”.

As historians, we are therefore called upon to consider how to process these
volumes of data before making them accessible to an audience that potentially
lies beyond academic boundaries. The transmission of history, as suggested

scolaire, in S. Wagnon (ed.), Normes, disciplines et manuels scolaires, Bruxelles, Peter Lang,
2022, pp. 119-140.

12 B. Schneuwly, T. Lindauer, A. Darme, J. Furger, A. Monnier, R. Ndnny, S. Tinembart,
Enseignement de la langue premiere «Deutsch» — «Frangais». Remarques sur ’histoire de la
discipline en Suisse (~ 1840 a~ 1990) dans une perspective comparative, «Forumlecture», 2,
2016, pp. 1-20; G. Masoni, Rapsodia del sapere scolastico: storia del manuale e dei suoi attori
nel Canton Ticino (1830-1914), PhD thesis, University of Lausanne, 2019.

13 A. Monnier-Silva, Le Temps de dissertations. Chronique de l'acces des jeunes filles aux
études supérieurs (Geneve, XIXe-XXe), Geneéve, Droz, 2018.

14 B, Daunay, Etat des recherches en didactique de la littérature, «Revue francaise de péda-
gogie», 159, 2007, pp. 139-189.

15 A. Pons, The Historiographical Foundations of Digital Public History, in S. Noiret, M.
Tebeau, G. Zaagsma (eds.), Handbook of Digital Public History, Berlin — Boston, De Gruyter
Oldenbourg, 2022, pp. 19-33.

16 S. Noiret, M. Tebeau, G. Zaagsma, Introduction, in Noiret, Tebeau, Zaagsma (eds.),
Handbook of Digital Public History, cit., p. 7.

17 E. Grandi, E. Ruiz, Ce que le numérique fait i I'historien.ne, «Diacronie. Studi di Storia
Contemporanea», 10, 2012, p. 3.
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by Perim and Grosvenor!® and Cauvin'®, must then be rethought considering

the new technological context facing society. Our research project meets the
challenges posed by the digital revolution. One of the aims of the project is to
collect and make available in Open Access all sources relating to the teaching
of literature in French-speaking Switzerland and Ticino over the last two cen-
turies, which implies both the collection of a substantial corpus and the use of
digital tools to manage and share this corpus.

Given the extent of the corpus to be collected and the aims of the research
project, our team had to develop a classification and data management system
that accomplished the following: in the short — and medium-term, to provide
ourselves with a searchable database enabling team members to make selec-
tions and circulate efficiently within the overall corpus; and in the longer term,
to ensure that the system put in place facilitates the deposit of data in an
external repository, in accordance with the commitments made to the Swiss
National Science Foundation (SNSF)2°.

Therefore, we opted to deposit the sources collected onto a secure platform,
with each source entered into a searchable database in Excel format, meaning
it was necessary to consider the following beforehand: 1) the tree structure
of our data platform and the logical grouping and prioritising of sources; 2)
the relevant categories of information to be retained for describing sources
(metadata); and 3) how to link the platform and database to enable the rapid
location of documents in the latter.

The overall process involved several stages. First, to design the platform’s
tree structure and establish the database descriptors, we had to define the cor-
pus to be collected and determine its characteristics. Then, we identified four
sets of sources:

1) At the legislative level, all the texts (e.g., laws, regulations, circulars, de-
crees) relating to the organisation of the primary and secondary schools
included in the project are of interest. Analysing these texts would allow us
to understand the evolution of the cantonal school systems and establish an
initial cross-periodisation of the cantons studied.

2) At the prescriptive level, the curricula and syllabi drawn up by the school
authorities enable us to understand the evolution of the mother tongue as a

18 K. Perim, 1. Grosvenor, Future Pasts: Web Archives and Public History as Challenges
for Historians of Education in Times of COVID-19, in F. Herman, S. Braster, M.M. del Pozo
Andrés, Exhibiting the Past: Public Histories of Education, Berlin — Boston, De Gruyter, 2022,
pp. 177-196.

19 T, Cauvin, Digital Public History in the United States, in Noiret, Tebeau, Zaagsma (eds.),
Handbook of Digital Public History, cit., pp. 235-242.

20 On this subject, see the Subsidies Regulations of 27 February 2015, Article 47, URL:
<https://www.snf.ch/media/fr/ICCrvpOHZ38Hbg5Y/allg_reglement_16_f.pdf> [last accessed:
16/09/2024].
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school subject and the various ways in which literature is present depending
on the levels and systems of education.

3) The textbooks and schoolbooks validated, prescribed, or both for teaching
reading and literature facilitate the identification of the text corpus, pre-
ferred authors and intended purposes.

4) Finally, we are interested in pedagogical journals notably for access to de-
bates on the teaching of literature and the positions of those involved.

Fig. 1. Identification of sources to be collected and grouping into sub-corpuses

The focus then shifted to the criteria for grouping and classifying them. In
view of the specific features of the Swiss context, it was necessary to determine
the relevant entry according to the source type and periods involved and then
the subsequent branchings. The following hierarchical criteria were defined:

— Criterion 1: Does the source concern one canton, several cantons, or a lin-
guistic region?

— Criterion 2: Is Criterion 1 valid for the entire research period or does it vary
from period to period?

— Criterion 3: Does the source concern a particular level of education?

— Criterion 4: Does the source concern a specific population (female or male
pupils)?

We established the tree structure of our data platform based on these cri-
teria (see Fig. 2). We began by identifying the source types for which the geo-
graphical criterion was relevant and then differentiate between legislation and
regulations on the one hand, and textbooks and the pedagogical press on the
other, for which this criterion was irrelevant. Textbooks, for example, may be
used or produced by several cantons. Regarding legislation and regulations,
while the geographical classification is relevant, the scale of their circulation
may vary depending on the period. Thus, these sources were grouped first by
canton until the 1970s and then according to a regional factor determined by
the process of intercantonal harmonisation that was emerging at that time.
The subdivisions within each first-level file follow an internal logic (see Fig. 2).
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Fig. 2. Tree structure of the data storage platform

While designing the tree structure, we had to propose other possible corpus
entries and gather information about the sources collected. So, we created a
database in Excel format of all the sources deposited onto the platform. For
the database to be searchable, we developed a series of descriptors which are:

— Identification of the source: source type, title, author or authors, date and
place of publication.

— Elements relating to its use: canton, level of education, institution and pop-
ulation concerned.

— Provenance of the source: place, archive number, call number.

These descriptors are divided into two categories: 1) searchable descriptors and
2) other characteristics deemed necessary but not used for sorting. These criteria
were established primarily to facilitate our research into the history of the teaching
of literature in French-speaking Switzerland and Ticino. The next challenge was
adapting a platform to make it available to an audience of not only researchers but
also non-specialists, with a view to setting up a public history of education project.

4. Mapping the Digital Public History and the Public History of Education

The triptych composed of digital humanities, digital history and public
history is forcing changes in how historical content is communicated and
the sources from which it derives. Historians are, thus, led to contemplate
the different ways of mediating between the results of research and a non-
academic audience; in turn, the need arises to (re)think the way in which
historical research is carried out?!. Therefore, we are currently adopting a

21 Herman, Braster, del Pozo Andrés, Exhibiting the Past: Public Histories of Education, cit.
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meta-position, critically examining our own data dissemination practices
and objectives.

These considerations can be incorporated into more profound reflections
on the public and, subsequently, social role that historical knowledge is called
upon to play in society today??. One response is provided by the possibilities
outlined by public history and its application in the field of history of educa-
tion which, as Bandini reminds us, is a discipline at the crossroads of sociol-
ogy, anthropology, psychology and pedagogy?>.

Public history was born in the United States between the 1970s and 1980s
as a response to the gap between social needs and academic research??. In this
context and in response to this lack, historical methods and approaches were
adapted to promote collaborative study and a broader conception of history
that appealed to a wider public beyond the academic sphere?’. The objective
of public history is to valorise history while examining the reasons for the
discipline’s existence and its role within civil society as a key to understanding
the present, with this change in perspective also impacting the way history is
taught and shared?®.

Outside the English-speaking world, Italy has been a pioneer in the devel-
opment of public history in Europe. From the end of the 1990s onwards, pub-
lic history featured in initiatives led by associations; ten years later, it was also
at the core of reflections of the scientific community?’. These years saw what
Cauvin describes as a «new process of internationalisation» of public history,
which reflects the interest shared at international level in the way public his-
tory was conceived, developed and practised?®. Within this dynamic context,
several Manifestos were being drawn up with a view to defining the objec-

22 G. Bandini, S. Oliviero (eds.), Public History of Education: riflessioni, testimonianze,
esperienze, Firenze, Firenze University Press, 2019; N. Offenstadt, L'histoire un combat au pré-
sent, Paris, Les éditions Textuel, 2014.

23 G. Bandini, Manifesto della Public History of Education. Una proposta per connettere
ricerca accademica, didattica e memoria sociale, in Bandini, Oliviero (eds.), Public History of
Education: riflessioni, testimonianze, esperienze, cit., p. 44.

24 T, Cauvin, The Rise of Public History: An International Perspective, «Historia Critica»,
68, 2018, pp. 3-26.

25 S, Noiret, “Public History” e “storia pubblica” nella rete, «Ricerche storiche», 2-3, pp.
257-327.

26 G. Merlo, Il museo dell’educazione: una nuova prospettiva di Public History per la for-
mazione docente, in Bandini, Oliviero (eds.), Public History of Education: riflessioni, testimo-
nianze, esperienze, cit., pp. 91-101.

27 M. D’Ascenzo, Esperienze di Public History of Education nell’ Universita di Bologna, tra
ricerca scientifica e didattica, in Bandini, Oliviero (eds.), Public History of Education: riflessio-
ni, testimonianze, esperienze, cit., p. 211.

28 T. Cauvin, Public History. A Textbook of Practice, New York, Routledge, 2016; 1d., The
Rise of Public History: An International Perspective, cit.; S. Noiret, Digital Public History, in
D. M. Dean (eds.), A Companion to Public History, London, Wiley, 2018.
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tives and spheres of action of public history and public history of education?’.

Finally, in 2016, the Italian Public History Association®’, the first national
public history association in Europe, was created>'.

Public history has been more widely addressed by scientific communities in
other European countries since the 2010s32. On the other hand, in Switzerland,
as highlighted in the last issue of Traverse edited by Asmussen, Binnenkade,
Gillabert, Schubert and Spati, public history is only rarely institutionalised in

research and teaching at Swiss universities and colleges of education?3.

4.1 A Selection of Digital (Public) History Projects in Switzerland

Since the end of the 1990s, there have been several projects in Switzerland
aimed at achieving, implicitly, some of the objectives of public history. These
include the open archives Memoriav, Archimob, notreHistoire.ch and Swiss
Sports History. Focusing on these examples will allow for identifying what is
necessary to establish a public history of education.

The Memoriav association was founded in 1995 through collaboration be-
tween several national institutions involved in managing and promoting au-
diovisual archives®*. Since its creation, Memoriav has been actively and sus-
tainably committed to the preservation, enhancement and widespread use of
Switzerland’s audiovisual heritage®’. This heritage has been available to the
public since 2001 through the open archive Memobase3®. Recently, public par-

29 Examples: J. Guldi, D. Armitage, The History Manifesto, Cambridge, Cambridge Univer-
sity Press, 2014; AIPH, Manifesto della Public History italiana, 2018; G. Bandini, Tempi duri
per la storia. Il contributo della Public History of Education alla consapevolezza delle nostre
complesse identita, in G. Bandini, P. Bianchini, F. Borruso, M. Brunelli, S. Oliviero (eds.), La
Public History tra scuola, universita e territorio. Una introduzione operativa, Firenze, Firenze
University Press, 2022, pp. 95-110; Herman, Braster, del Pozo Andrés, Towards a Public History
of Education: A Manifesto, cit., pp.1-35.

30 URL: <https://aiph.hypotheses.org> [last accessed: 08/11/2023].

31 Cauvin, The Rise of Public History: An International Perspective, cit. p. 20.

32 See, for example, the research centre and university courses offered in Luxembourg, URL:
<https://www.c2dh.uni.lu/fr/research-areas/histoire-publique> [last accessed: 08/11/2023].

33 Traverse 2023/3, Das Material der Public History. Issue edited by T. Asmussen, A.
Binnenkade, M. Gillabert, Y. Schubert and C. Spiti. URL: <https://revue-traverse.ch/fr/aus-
gabe/2023-3/> [last accessed: 16/01/2024].

This statement needs to be qualified. Some universities and tertiary education institutions
offer training in this field. This is the case of the University of Fribourg, which offers a mas-
ter’s degree with a focus on public history (URL: <https://studies.unifr.ch/fr/master/hist/history-
didactics/> [last accessed: 08/11/2023]).

34 See the Memoriav website, URL: <https://memoriav.ch/en/memoriav/> [last accessed:
16/01/2024].

35 URL: <https://memoriav.ch/fr/mission/> [last accessed: 15/01/2024].

36 URL: <https://memobase.ch/fr/start> [last accessed: 08/11/2023]. Memobase currently
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ticipation in preservation activity has been questioned and new categories of
support and conservation are now taking shape’’. However, as per Noiret,
Tebeau and Zaagsma’s definition, digital public history «entails the combina-
tion of academic knowledge of history with modern digital communication
practices to engage the past while incorporating user-generated content and
sharing authority with participating communities and publics»*%. Hence, it
leads to the establishment of methods by which «historians and their publics,
in mutual interaction and co-dependency, gather, collect, consume, dissemi-
nate, and engage with history and its sources»>’.

In 1998, Memoriav helped to found Archimob (Archives de la mobilisa-
tion). In a controversial context in which Switzerland was questioning its role
in the Second World War*®, Archimob was created with the aim of collect-
ing testimonies about this period. Five hundred and fifty-five interviews were
conducted, and their recordings helped to build this audiovisual memory*!.
While this project has proved successful, its conservation is now a matter of
concern. Currently, only the index is available online, and the archive is dif-
ficult to access for non-specialists. As Fink points out, ensuring its survival is,
at least for now, a challenge*?. While Memoriav has done well digitising and
recording the original tapes on hard disks, making these archives accessible
and bringing them up to date in Swiss history requires financial resources and
institutional commitment. This case study shows the importance of adopting a
long-term vision when collecting audiovidual and written archives and making
them available permanently to the public.

Active public participation in creating an open archive to promote the writ-
ten and audiovisual heritage of Switzerland is at the heart of the multilingual
and multicultural notreHistoire.ch project set up by the Foundation for the
Preservation and Promotion of the Audiovisual Heritage of Swiss Radio and
Television (FONSART*). The portal, first launched in French-speaking Swit-
zerland (2009), then in Romansch-speaking and Italian-speaking Switzerland
(2017) and, finally, in German-speaking Switzerland (2023), invites the public
to publish, participate and explore Swiss history in order to build a collective

brings together the archives of 67 institutions, with a total of approximately 400,000 documents
(data provided by the foundation for the period up to 2020).

37 URLS <https://memoriav.ch/wp-content/uploads/2024/05/Memoriav_Geschaeftsbe-
richt_2023_IT.pdf” [last accessed:10/11/2024].

38 S. Noiret, M. Tebeau, G. Zaagsma, Introduction, in Noiret, Tebeau, Zaagsma (eds.),
Handbook of Digital Public History, cit., p. 3.

9 Ivi, p. 14.

40 See N. Fink, L'histoire publique aux oubliettes: Archimob, «Public History Weekly: The
international Blogjournal» 6, p. 35. URL: <https://public-history-weekly.degruyter.com/6-2018-
35/archimob/> [last accessed: 22/01/2024].

41 URL: <http://archimob.ch/fr/home/> [last accessed: 15/01/2024].

42 Fink, L’histoire publique aux oubliettes: Archimob, cit., p. 35.

43 URL: <https://www.fonsart.ch> [last accessed: 08/11/2023].
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memory and bring the history of the different parts of Switzerland closer to
the public**. The editorial teams manage the portals and act as moderators®.

However, the example of this project raises questions about public partici-
pation, given, for example, the nostalgic vision of the past portrayed in some
posts. The site raises questions about co-participation and the sharing of au-
thority between historians and a non-expert public in creating and disseminat-
ing archives and, by extension, the collective memory that flows from them. As
Bandini points out, it is essential to support the public in the development of a
historical approach in order to encourage a critical view of the object studied
and shared*®.

Finally, in 2018, a project to create a digital portal in three national languag-
es (German, French and Italian) on the history of Swiss sport was launched.
Combining digital history and public history, Swiss Sports History*” aims to
facilitate access to the history of sport for different audiences, in particular
researchers, the media and schools. To that end, work is being done in the
following areas: making numerous audiovisual sources available; raising the
profile of inventories of sources and offering support to associations for the
preservation of their archives with a view to a history of sport; making re-
search results prepared for schools and sports clubs available. The portal also
acts as a mediator, bringing together contemporary witnesses to the history of
sport, such as Swiss sport personalities, with the public. It is supported by the
SNSF through the Agora instrument and funded by a private foundation and
the University of Lucerne*®. The initiative combines making sources available
for research and disseminating scientific knowledge while acting as a unify-
ing force for several institutions and players in sport history, notably thanks
to what has been termed an intermediation, which has been drawn up with
the assistance of a history specialist to help users quickly find the content that
answers their questions.

44 URL: <https://notrehistoire.ch/pages/a-propos> [last accessed: 08/11/2023].

45 The various portals now have 10,798 registered users (as counted by us on 08.11.2023).
These users have shared a total of 137,427 documents (as counted by us on 08.11.2023). The
portal includes as users several institutions.

46 Bandini, Manifesto della Public History of Education. Una proposta per connettere ri-
cerca accademica, didattica e memoriasociale, cit., pp. 41-53.

47 URL: <https://www.sportshistory.ch> [last accessed: 22/01/2024].

48 This project is co-directed by Professors M. Jucker (University of Lucerne) and C. Koller
(Swiss Social Archives). Swiss Sport History, Communiqué de presse. Lancement de la Swiss
Sports History: vivre, préserver et explorer I'histoire Suisse du sport en ligne, University of
Lucerne, 2019. URL: <https://www.sportshistory.ch/site/assets/files/3157/communique_de_
presse_ssh.pdfhttps://www.sportshistory.ch/site/assets/files/3157/communique_de_presse_ssh.
pdf > [last accessed: 22/01/2024].
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4.2 Applications of Public History to the Field of Education

Public history is also attracting interest from the international community
of history of education researchers. Here, too, Italy occupies a central posi-
tion. In 2019, Bandini and Olivero published a collective work on the need to
rethink the history of education in the light of public history in order to bring
academic knowledge closer to educational contexts*’. In his studies, Bandini
shows the potential of orienting the history of education towards public histo-
ry, particularly in the context of teacher training. According to Bandini, offer-
ing teachers a public history of education would enable them to become aware
of their role in the past in order to identify the characteristics still active and
in motion and discard the prejudices and summary classifications, reinforced
by tradition and habit, which frame reality’®. At international level, the same
debate is being taken up by Herman, Braster and del Pozo Andrés, who high-
light how the current societal context encourages historians of education to
turn to public history to make their research results accessible and tangible’!.
They state that «now questions such as how do we attract audiences, how do
we keep them interested? and how do we make history accessible to them?
become key forcing them more than ever to also think in terms of the museali-
zation, mediatization, digitalization, aestheticization as well as playification of
the history of education»*2. These needs led them to draw up a Manifesto of
Public history of education®>. Among the eight constituent principles outlined
in the text, the following, in particular, caught our attention: the need to make
the histories of education accessible (principle 1) so that the past can be offered
as a frame of reference capable of bringing difference into people’s lives (prin-
ciple 7) while reflecting on a transmission capable of restoring the plurality of
our societies (principle 8).

As with the place given to public history in the academic context, the public
history of education does not seem to be adequately valued or institutionalised
within Swiss universities. However, in this case too, it is possible to highlight
a series of projects and associations active in the field of education and which
touch (implicitly and explicitly) on some of the objectives at the heart of the
public history of education. Most of these associations are rooted in the can-
tons and aim to promote and preserve their tangible and intangible educa-

49 Bandini, Oliviero (eds.), Public History of Education: riflessioni, testimonianze, espe-
rienze, Cit.

50 Bandini, Manifesto della Public History of Education. Una proposta per connettere ri-
cerca accademica, didattica e memoria sociale, cit., pp. 45-46.

51 Herman, Braster, del Pozo Andrés, Towards a Public History of Education: A Manifesto,
cit.

52 Tvi, p. 12.

53 See Herman, Braster, del Pozo Andrés, Towards a Public History of Education: A Mani-
festo, cit.
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tional heritage. By way of example, we might mention the Cercle d’études Gré-
goire Girard®* and the Centre de documentation et de recherche Pestalozzi>,
whose heritage preservation and enhancement projects are linked respectively
to the figures of the two pedagogues and their educational thinking. Other
associations, such as the Fondation vaudoise du patrimoine scolaire’®, have
set similar objectives but do not limit themselves to associating their efforts to
promote and conserve heritage (intangible and tangible) with a single educa-
tional figure.

Of a different nature and on a different scale is the project initiated by the
History of Education Switzerland platform®. Created with the support of the
SNSEF, this open archive project continues its work thanks to the support of the
History of Education Switzerland Association®”. The platform aims to enable
«researchers, students, teachers and interested members of the public to carry
out discipline-specific and multilingual research on sources and data relating
to the history of education research in Switzerland»*%. It also strives to give
researchers the opportunity to publish historical research data on education
as per the SNSF’s Open Research Data strategy®’. Although essential for the
disseminating archives relating to the history of education, this project does
not allow the public to participate actively in creating and preserving history.

A final example of the public history of education in Switzerland is the
very recent project 150° — Passato, presente e future della formazione docenti
in Ticino, run by the University of Applied Sciences of Italian Switzerland’s
Department of Education and Learning to mark the 150™ anniversary of the
founding of the teacher training college in Ticino®’. The platform uses an in-
teractive timeline with direct access to sources and presents the history of the
teacher training institution in the Italian-speaking canton. Finally, the website
provides access to episodes of the podcast racconta la tua storia [ Tell us your
story], which was created with the participation of the public, who were in-
vited to share their professional and personal experiences that intersected at
one time or another with the history of the institution itself. This participatory
project has enabled us to retrace a multi-faceted history of teacher training in
Ticino, weaving a genuine dialogue between history and memory.

54 URL: <https://cerclegregoiregirard.ch> [last accessed: 16/01/2024].

35 URL: <http://www.centrepestalozzi.ch/accueil> [last accessed: 16/01/2024].

56 See <https://www.musee-ecoles.ch/fr> [last accessed: 16/01/2024].

57 See <https://verein.bildungsgeschichte.ch> [last accessed: 16/01/2024].

38 URL: <https://www.bildungsgeschichte.ch/en/about/> [last accessed: 16/01/2024].

59 1bid.

60 URL: <https://150magistrale.supsi.ch/mostra-150-anni/> [last accessed: 16/01/2024].
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5. Some Points to Consider When Setting Up a Digital Public History of
Education Project: Concluding Remarks

The public history projects mentioned in this paper are particularly inspir-
ing and enable us to determine what institutional and financial possibilities
might exist in the multilingual Swiss context. In addition, existing inventories
and initiatives in the history of education aim to achieve objectives related
to public history. Our research project could thus make the most of the ar-
chives still housed in public educational institutions while mediating between
this content and the target audiences, including curriculum designers, trainers
and teachers, enabling them to frame the current debates on the teaching of
literature in Switzerland in a more complex historical context. Including the
launch of our platform in a national approach to the development of sources
would then allow us to highlight our data while ensuring active dissemination
and networking. Moreover, consulting educational institutions and the public
would let us continue collecting sources in association with our thematic pri-
orities while diversifying their archival nature for posterity.

To achieve these goals, we have identified six points to consider when set-
ting up a digital public history of education project. We have determined these
points based on the Manifesto by Herman, Braster and del Pozo Andrés®’,
which we have compared with the examples presented in the previous section.
They are as follows:

1) Ensuring the sustainability of such a project means anticipating the insti-
tutional, financial, infrastructural and technical needs over the long term.
It is a question of not only setting up a public history of education project,
but also of thinking about its sustainability.

2) Multiplying communication channels in order to reach a variety of audi-
ences using different communication tools.

3) This means opening up a shared space for discussion. A conscious digital
public history of education anticipates which audience or audiences could
potentially join the initiative and, thus, guarantees a plurality of stakehold-
ers. As a result, it also examines what audiences might be absent and tries
to retrace its history.

4) Putting various sources into dialogue so that history, individual memory
and collective memory come together. This dialogue must be contextual-
ised to facilitate analysis and not treat each source as anecdotal but as part
of a complex and plural system of sources.

61 Herman, Braster, del Pozo Andrés, Towards a Public History of Education: A Manifesto,
cit. Although, as highlighted in the previous sections, several manifestos related to the public
history of education have been drawn up, we have chosen to follow the one by F. Herman, S.
Braster, M.M. del Pozo Andrés as it fits and retraces the reflections proposed by the manifestos
that preceded it.
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5) Assume the position of historical mediator in order to help the public ap-
propriate the tools of the trade. The aim of this approach is to encourage all
those involved to develop a critical position and reflexivity.

6) Occupy the offline public space in order to inscribe these stories in a con-
crete reality outside the digital world and give the history of education a
tangible frame of reference.

These points should serve as guidelines so that the digital public history of
education is not just a showcase but a laboratory facilitating encounters be-
tween audiences, researchers, sources and their histories.
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Public History (of Education) and Applied History Manifestos’ 2011-2023

ABSTRACT: This contribution aims to describe briefly what is Public History and how
this sub-field of the history discipline (from now on PH), with its historical path in the last
fifty years, its methods, and applied practices, can enrich the knowledge of History and
Memory as a participative an applied activity for the present. One of these activities is the
Public History of Education, for which PH fosters the need to engage locally with students
and their families also outside the classroom and looking at how the past and memories
are displayed in public spaces and emphasizing the importance of direct involvement of lo-
cal communities with their pasts and memories. Public History and its sub-field of public
History of education are applied disciplines in and for the present. However, good practic-
es and ethical issues are sometimes summarized when producing disciplinary manifestos.
This essay will engage with different history manifestos and their importance in describ-
ing the hermeneutic of Public and Applied History in the 21* century.

Keyworbps: Public History, Applied History, Digital Public History, Public History of
Education, Manifestos.

1. Introduction: Let us clarify what Public History is about

The discipline of Public History aims to share a “public sense” of history
for a better society, publicly aware of its past'. Doing this implies using a non-
trivial reflection on how to work with the past in museums, exhibitions, his-
toric parks, archives, libraries, archaeological sites, re-enactments, and com-

* Serge Noiret is visiting fellow in the Department of History & Civilisation at the European
University Institute, (Florence, Italy). He was co-founder of the International Federation for Pu-
blic History (IFPH-FIHP) and he was its first president (2012-2017). ORCID: 0000-0001-9474-
9845. Associazione Italiana di Public History, serge.noiret@alumni.eui.eu.

I H. Kean, People, Historians, and the Public History: Demystifying the Process of History
Making, in Professional practices of Public History in Britain <The Public Historian» 32/3,
August 2010, pp. 25-38 (p. 27 on Raphael Samuel’s approach to PH) and, from the same author,
Public History as a Social Form of Knowledge, in ].B. Gardner, P. Hamilton (eds.), The Oxford
Handbook of Public History, Oxford, Oxford University Press, 2017 (Oxford Handbooks On-
line). See also P. Ashton, H. Kean (eds.), People and Their Pasts: Public History Today, Basing-
stoke, Palgrave Macmillan, 2009.
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memorations or through all media outlets. Public History has followed its own
past path and methods in each country and developed at different times?.

PH has long been part of the methodological toolkit of many professionals
dealing with the historical and memorial dimensions of education, Memory,
material, and intangible heritage. PH is an international glocal discipline. It
engages with local communities using universally applicable methods®. Even
though there were earlier practices in the early 20™ century*, PH emerged as
a discipline of History only in the 1970s, thanks to the pioneering work of
American and British historians.

Public historians are a different type of historian compared to academic
historians. An academic historian almost always works alone, uses traditional
archives, prefers specialization in research topics, writes books and essays, and
often distrusts technology. The audience he addresses comprises colleagues
and students; the recipient is passive, and he is the only research authority for
whom History is the true testimony of the past. In contrast, a “public” histo-
rian works in a network, uses all types of sources, is interdisciplinary, writes,
films, draws, takes photographs, and communicates history in many ways,
even in museums and through digital means and with every media available.
He is at ease online, and with digital media, he addresses every type of audi-
ence, making sure to identify them; he interacts with the local communities
and different publics. For a public historian, making History is part of a col-
lective process that presupposes sharing authority with the public and other
professionals. Historians practicing PH may serve both the public and private
sectors in many ways, such as doing original research and consulting on the
past for different types of “clients”. Most importantly, a “public” historian
thinks that his work on history and Memory is valuable and serves the present.

Public History can be briefly summarized through ten propositions:

1) Public History has a different history in each country and promotes glocal
practices with the past and Memory in the public and private spheres

2) PH can be taught in universities but is carried out outside the academy.

3) PH investigates individual and collective memories in the present.

4) PH promotes applied and collaborative practices in society with the public
and other professionals and with “amateur” historians

5) The practices of PH often lead to sharing authority and building historical
knowledge with others/ the public/ local communities.

6) PH tends towards interdisciplinarity in its collaborative practices.

2 This paragraph is derived from Serge Noiret: The Birth of a New Discipline of the Past?
Public History in Italy, «Ricerche Storiche», 48, 3, September-December 2019, pp. 131-165.

3 S. Noiret, Th. Cauvin: Internationalizing Public History in Oxford Handbook of Public
History, cit., pp. 25-43, pp. 26-27.

4 B.F. Shambaugh, Applied history, lowa City, lowa, State Historical Society of lowa, 1912.
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7) PH communicates content using all media for its narratives and accom-
plishments.

8) Public Historians produce new documents and sources and conducts origi-
nal and innovative research with and for local communities.

9) PH is practiced in and with all territorial heritage institutions that deal with
the past like Museums, Archives and Libraries.

10) Who is practicing PH promotes the usefulness of all pasts — from the whole
Anthropocene — in and for the present.

2. The awareness of places and their heritage communities: the Faro
Convention (2005)

PH operates globally, emphasizing that history is alive, relevant, applicable
to the present, and publicly valuable for dealing with individual and collective
memories and cultural and anthropological identities. It can also be applied
in educational contexts. Its main characteristics include its professional prac-
titioners’ interdisciplinary openness to engaging in participative activities with
communities willing to contribute to their history, heritage preservation, and
memoryscapes. The concept of heritage community focuses on the presence of
the past and Memory in public spaces from the people’s point of view.

Public historians studying intangible individual and collective memories
connected to places and landscapes fit the purposes of the UNESCO (2003)
and Council of Europe (2005) conventions on cultural heritage as social as-
sets directly inherited from the communities they belong to. Involving citizens
actively in the management of that heritage is implicit in the provisions of the
Faro Convention on the Value of Cultural Heritage for Society’. The Faro
Convention, signed by Italy in 2020°, updated the 2003 UNESCO conven-
tion on intangible heritage, adding the role of local communities in identifying
their heritage, underlining the intrinsic relationship between cultural heritage
and heritage communities, made up of a «set of resources inherited from the
past that populations identify as a reflection and expression of their continu-
ously evolving values, beliefs, knowledge and traditions».

The Faro Convention starts with the idea that knowledge and use of
heritage are part of citizens’ right to participate in cultural life, as they are

5 Council of Europe: Convention on the Value of Cultural Heritage for Society, URL: <htt-
ps://www.coe.int/en/web/conventions/full-list’module=treaty-detail&treatynum=199> [last ac-
cessed: 16/09/2024].

6 Law of the 1 October 2020, n. 133, “Ratifica ed esecuzione della Convenzione quadro del
Consiglio d’Europa sul valore del patrimonio culturale per la societa, fatta a Faro il 27 ottobre
20057, URL: <https://www.normattiva.it/uri-res/N2Ls?urn:nir:stato:legge:2020;133> [last ac-
cessed: 16/09/2024].
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concerned with human rights and democracy. The Convention promotes a
broader understanding of heritage and its relationship with communities and
society and encourages us to recognize that urban and landscape objects and
places are not, in themselves, what is essential about cultural heritage: heritage
is about social and cultural values they represent and are made of intangible
meanings and uses that people and education attribute to them.

The Convention thus highlights the History rather than the aesthetics of
heritage when it says, «Cultural heritage is a group of resources inherited from
the past which people identify, independently of ownership, as a reflection and
expression of their constantly evolving values, beliefs, knowledge and tradi-
tions. It includes all aspects of the environment resulting from the interaction
between people and places through time»’.

The intention was to move from a bureaucratic and administrative defini-
tion of material cultural heritage to a public and participatory one of heritage
communities, which gave an essential and continuously evolving value to the
History of heritage. The mourned Massimo Montella, who was professor of
Economics and Management of Cultural Heritage, wrote that «the survival
and ultimate meaning of cultural heritage depend on society’s way of think-
ing, rather than on that formalized in institutions and legal provisions which
may no longer respond to the need [...]». A landscape heritage historian like
Rossano Pazzagli underlines the importance of the participation of local popu-
lations in the «awareness of the place» or in the construction of an identity
heritage that also involves a collective memory of the industrious local com-
munities®. «Awareness of local places» can be achieved by learning about the
past using applied participative activities developed a the public History of
education applied to and with local communities that inherited their heritage.

PH looks at individual and collective meanings and plural identities made
of material heritages and, even more, intangible ones. The research and then
the storytelling of territorial community life stories mentioned earlier — often
through the application of oral history practices — are based on a transdisci-
plinary analytical perspective, focusing on the changing cultural role of past
experiences in shaping multiple identities and social affiliations®. Public his-
torians and other social scientists analyze how memories have reached the

7 1bid.

8 R. Pazzagli, Dalla storia della siderurgia ai beni culturali nell’Alta Maremma. Note sul
contributo di Ivan Tognarini, in A. Nesti and M. Pierulivo (eds.), La siderurgia italiana. Tra
storia economica e archeologia industriale — In onore di Ivan Tognarini — Atti del Convegno di
studi (Piombino, 4-5 marzo 2016), Pisa, Pacini Editore, 2017, pp. 107-114, here, p. 110.

9 See #Memorecord, the project to collect the memories of migrants in Luxembourg by Ani-
ta Lucchesi, URL: <https://memorecord.uni.lu/> [last accessed: 16/09/2024]. For a collection of
migrants’ narratives of their journey toward Europe, see L. Passerini, Conversations on Visual
Memory, European University Institute, Department of History and Civilization, 2018 <https://
cadmus.eui.eu//handle/1814/60164> [last accessed: 16/09/2024].



PUBLIC HISTORY (OF EDUCATION) AND APPLIED HISTORY MANIFESTOS’ 20112023 115

present and actively focus on their changing perception or persistence through
generations, feeding into the intangible heritage and shaping the definition of
identity, as investigated by Levy-Strauss!®.

Engaging with the study of cultural and historical heritage is part of Public
History as a new sub-discipline of the past.

Giuliano Volpe, professor of archaeological research methodology, wrote
a 2015 cultural heritage manifesto in which an interdisciplinary approach to
such a path involves the direct participation of citizens and their communi-
ties'!. In his Manifesto, creating archaeological parks and museums for a «re-
newed awareness of places» has become essential to local communities’ social
and economic identity!2. This can be done by promoting cultural paths in a
local eco-systems that privileges the historical identity of the territories and
their populations through various participatory cultural activities. This applies
perfectly in the educational eco-system and its components, teachers, pupils,
families, local cultural heritage institutions (museums, archives, libraries) and
cultural associations based in specific territories and their active communities.

What does this Manifesto have in common with the many other manifestos
published during the 21% century following the crisis of a history profession
that was also affected by the overwhelming impact of the new digital technol-
ogies and web-based platforms? The need to deal with these profound social
changes affected the creation of open and participative knowledge, taking care
of both the globalization of societies and the impact of the digital revolution,
which promoted individuals as social actors through web-based portals.

3. The premises of the Italian Public History Manifesto

Before looking at public and applied history manifestos, let us examine the
word’s definition, first use, and etymology.

A Manifesto is «a mission statement or other document written and dis-
seminated by an individual or group to enumerate or expound the guiding
principles and beliefs that inform their actions». The word “manifesto” — as
a substantive — derives from Italian. In Niccolo Tommaseo’s Dizionario della
Lingua Italiana, for “manifesto” we read: «writing made by anyone to make
public his reasons, his business, a book [...]»'?. In Italian, “manifesto” was

10 C. Levi-Strauss, L’identité, Paris, Presses Universitaires de France, 1995.

1 G. Volpe, Patrimonio al futuro. Un manifesto per i beni culturali e il paesaggio, Milano,
Electa, 2015.

12 See Pazzagli, Dalla storia della siderurgia ai beni culturali nell’Alta Maremma, cit., p.
109.

13 Jtalian original quote: «Scrittura fatta da chicchessia per fare pubbliche le sue ragioni,
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used for the first time between 1640 and 1650 in declarations during the
Franco-Spanish wars, as explained in Diderot and D’Alembert’s Encyclo-
pédie'®. In the Encyclopedia Britannica'®, a manifesto is:

A document publicly declaring the position or program of its issuer. A manifesto advances
a set of ideas, opinions, or views but can also lay out a plan of action. While it can address
any topic, it most often concerns art, literature, or politics. Manifestos are generally writ-
ten in the name of a group sharing a common perspective, ideology, or purpose rather
than in the name of a single individual. Manifestos often mark adopting a new vision,
approach, program, or genre [...].

Carl Marx’s 1848 Manifesto of the Communist Party'’and the “non-com-
munist Manifesto” written by Walt Whitman Rostow, which talks about the
stages of economic growth, announces the future based on an analysis of the
present!®. The Manifesto Futurista was written before WW1 by Filippo Tom-
maso Marinetti and published in 1909. André Breton’s 1924 Manifeste du
Surréalisme celebrated its centenary in October 2024'. In art, literature, or
the political realm, manifestos announce a turnover, a new era, and the pass-
ing of the past. They are often promoted by minorities, an avant-garde an-
nouncing what is coming.

Due to the new millennium digital revolution that renovated methods and
practices also in the field of History, the Manifeste des Digital Humanities,
discussed collectively and launched during THATCamp Paris in 2010, must be

una sua impresa, un libro». Manifesto in Tommaseo online, <https://www.tommaseobellini.it/#/
items/69758> [last accessed: 17/09/2024].

14 Manifesto in Scrittura o dichiarazione pubblica, annunzio, avviso, in Ottorino Pianigia-
ni, Vocabolario Etimologico della lingua italiana, Roma-Milano, Societa editrice Dante Ali-
ghieri di Albrighi & Segati, 1907, 2 vols <http://www.etimo.it/?term=manifesto> [last accessed:
17/09/2024] (also available through the Internet Archive, <https://archive.org/details/vocabolar-
ioetim00piangoog> [last accessed: 17/09/2024]).

15 In the Encyclopédie, a «manifeste» is a «déclaration que font les Princes, & autres puis-
sances, par un écrit public, des raisons & moyens sur lesquels ils fondent leurs droits & leurs
prétentions, en commencant quelque guerre, ou autre entreprise; c’est en deux mots I'apologie
de leur conduite». MANIFESTE, s. m. (Droit polit.) dans The Project for American and French
Research on the Treasury of the French Language (ARTFL): Encyclopédie, ou Dictionnaire
Raisonné des Sciences, des Arts et des Métiers, University of Chicago, 2001 and also the Ency-
clopédie, ou Dictionnaire raisonné des sciences, des arts et des métiers, par une société de gens
de lettres. Mis en ordre & publié par M. Diderot ... & quant a la partie mathématique, par M.
d’Alembert, Volume 19, Genéve [Paris & Neufchastel], 1772, pp. 1754-1772.

16 André Munro, Manifesto, <https://www.britannica.com/topic/manifesto> [last accessed
01/02/2024].

17 The Communist Manifesto by Marx and Engels, in Encyclopedia Britannica, <https://
www.britannica.com/topic/ The-Communist-Manifesto> [last accessed 01/02/2024].

18 W.W. Rostow: The Stages of Economic Growth: a Non-Communist Manifesto, London,
Cambridge University Press, 1971, 24 edition.

19 A, Breton, Manifeste du surréalisme, Paris, Editions du Sagittaire, 1924, new edition,
1929.
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mentioned as a significant declaration that considers what changed in the Hu-
manities (and History) following the digital turn?°. The Manifesto announced
many issues further discussed in the Public and Applied History Manifesto
some years later, especially the opening to citizens’ forms of direct engagement
and collaboration of the public in producing, learning, and sharing knowledge
in the humanities. The digital turn (and the digital public turn) has profoundly
transformed public history practices and how historians work with archives.
They co-produce knowledge about the past and collective memories in open
and participative ways with their public and communicate such knowledge for
and with the public.

In 2014, Tommaso Detti — an Italian contemporary historian and former
president of the Italian Society for the Study of Contemporary History, SISS-
CO - wrote that History has to offer applied public goals for explaining the
present?!. According to Detti, contemporaneity in Italy intertwines different
temporalities that define a specific Italian vision of the national past. Due to
this convergence of all pasts towards the present, the importance of a longue
durée time dimension in explaining contemporary issues remained unaltered.
Detti stigmatized historians as having lost their social role and capacity to
promote such a complex interpretation of the past and the difficulty for aca-
demic historians to engage with a broader public and make the past relevant
in contemporary culture.

In 2014, the crisis of history and the history profession was discussed in a
pamphlet by Jo Guldi and David Armitage, which has been widely commented
on worldwide, translated, and commented on in Italy??. Armitage and Guldi
ask historians to adapt their methods and skills to fight for a well-recognized
and more effective public role: one that they have lost, entrenched as they are
in their academic certainties and petty low-range historiography and trapped
in a dialogue with few peers, ignored by the wider public. Aiming to open
historians’ knowledge to the broader public and incorporate new digital tech-

20 M. Dacos, Manifeste des Digital humanities, a THATCamp Paris, 18" and 19" of May
2010, URL: <http://tcp.hypotheses.org/318> [last accessed: 17/09/2024].

21 T. Detti, Lo storico come figura sociale, relazione inaugurale presso la Giunta Centrale
per gli Studi Storici, L'organizzazione della ricerca storica in Italia, convegno, Roma, 16-17
dicembre 2014, in A. Giardina, M.A. Visceglia (eds.), L’'organizzazione della ricerca storica in
Italia: nell’ottantesimo anniversario della Giunta centrale per gli studi storici, Roma, Viella,
2018, pp. 247-300.

22 1, Guldi, David Armitage, Manifesto per la storia. Il ruolo del passato nel mondo d’oggi,
Introduction by R. Camurri and translation by D. Scaffei, Roma, Donzelli, 2016. For the Italian
debate about the History Manifesto, see Historians of the World, unite! Tavola rotonda su The
History Manifesto, di Jo Guldi e David Armitage, «Ricerca di Storia Politica», 13 October 20135,
<https://www.arsp.it/2015/10/13/historians-of-the-world-unite-tavola-rotonda-su-the-history-
manifesto-di-jo-guldi-e-david-armitage-2/> [last accessed: 17/09/2024]; S. Noiret: «The History
Manifesto»: a discussion, introduction by Serge Noiret, with contributions by Ramses Dela-
fontaine (ed.), Quentin Verreycken, Eric Arnesen, «Memoria e Ricerca», 1, 2016, pp. 97-126.
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nologies, the History Manifesto denounced the short-termism of historical
research today and the lack of longue durée necessary «to understanding the
multiple pasts that gave rise to our conflicted present».

Public History and Digital Humanities/History partially answer the iden-
tity crisis of the Humanities and History. New or renewed methods, and even
more so, a brand-new discipline, effectively address the digital turn that has
profoundly affected our societies. Indeed, digital history overhauls the field of
history, revamping traditional ways of dealing with archives and producing
academic scholarship. Digital public history integrates the role of the public
into the virtual realm, web practices, and online projects. Historians should
take note of these global transformations in their discipline and raise their
voices vigorously worldwide. The History Manifesto aimed at an international
mobilization of the profession?3.

Unfortunately, these considerations were not direct premises for the Italian
PH Manifesto because Guldi’s and Armitage’s History Manifesto remained
blind to the many debates about the past in which public historians are work-
ing outside universities, influencing the public sphere and using and sometimes
even developing new digital tools.

4. Public/Applied History Manifestos’ 2016-2023
a. Applied History Manifestos

Applied History** is a concept used before WW1I by the American histo-
rian Benjamin Shambaugh (1871-1940), who fostered historical knowledge
for solving economic and political issues. Rebecca Conard, in her biography
of Shambaugh, stresses that he was interested in how to apply History in dif-
ferent contexts?’. Shambaugh promoted the publication of a series of history

books named “Applied History Series,” a collection of historical research ap-

plied to the state of Iowa?°.

23 1. Guldi, D. Armitage, The History Manifesto, Cambridge, Cambridge University Press,
2014, <http://historymanifesto.cambridge.org/files/9814/2788/1923/historymanifesto_5Feb2015.
pdf> [last accessed: 17/09/2024].

24 See J. NiefSer, and J. Tomann (eds.) Angewandte Geschichte. Neue Perspektiven auf Ge-
schichte in der Offentlichkeit, Paderborn, Ferdinand Schéningh, 2014 and, Iid., Public and Ap-
plied History in Germany: Just Another Brick in the Wall of the Academic Ivory Tower?, «<The
Public Historian», 40, 4, 2018, pp. 11-27, and Thomas Cauvin, Public History: a Textbook of
Practice, cit., pp. 12-14.

25 R. Conrad, Benjamin Shambaugh and the Intellectual Foundations of Public History,
Iowa City, University of lowa Press, 2002, p. 35.

26 B.F. Shamhaugh (ed.) Applied history (Iowa Applied History series, edited by Benjamin F.
Shambaugh), Towa City, State Historical Society of Towa, 1914.
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Two years after Armitage and Guldi’s Manifesto?’, and a century after
Shambaugh, two historians of international relations, Graham Allison and
Niall Ferguson at the Belfer Center for Science and International Affairs at the
Harvard Kennedy School, wrote what they called an Applied History Mani-
festo launching in 2018 the Harvard’s Applied History Project. They wanted
«to revitalize applied history by promoting the production and use of histori-
cal reasoning to clarify public and private challenges and choices». Applied
History stands out here for promoting a historical approach to political issues,
revisiting the relationship between historiography and politics in an original
way. «According to applied History, History is not only about interpreting the
past but is also an orientation for present and future political strategies. [...].
The theorists of applied History have isolated three instruments typical of a
historiographical investigation which, in their opinion, would be of utmost
importance for political analysis, namely: periodization, contextualization,
and analogy»?5.

Harvard’s Project certainly took care of the activities and goals of another
applied history association founded in the United Kingdom in 2002, History
and Policy*®, a «non-profit network of over 500 academic historians com-
mitted to promoting better public policy through a greater understanding of
history». These projects and network think tanks, were intended to answer
the crisis of history as an academic discipline of the past, like the History
Manifesto earlier. They suggest that the study of history could offer impor-
tant arguments and solutions for solving political and international issues. The
Harvard Project built on the reflections of Ernest May and Richard Neustadt
in their 1980 book Thinking in Time: The Uses of History for Decision Mak-
ers3?, They wrote:

27 Applied History Projeci<https://www.belfercenter.org/project/applied-history-project>
[last accessed: 17/09/2024].

28 My translation of B. Giuliani, Dalla public history alla applied history. Ruolo pubblico
e funzione politica della storia nel recente dibattito storiografico angloamericano, «Diacro-
nie. Studi di Storia Contemporanea», 32/4, 29/12/2017, pp. 14-15 <http://www.studistorici.
com/2017/12/29/giuliani_numero_32/> [last accessed: 17/09/2024].

29 «Founded in 2002 by Cambridge scholars Dr Alastair Reid, Fellow of Girton College,
and Professor Simon Szreter, Fellow of St John’s College, together with Professor Pat Thane,
Research Professor at King’s College London, and Professor Virginia Berridge, Director of the
Centre for History in Public Health at the London School of Hygiene and Tropical Medicine»,
<https://www.historyandpolicy.org>, for policy and history, see Alix R. Green, History, Policy
and Public Purpose: Historians and Historical Thinking in Government, Basingstoke, Palgrave
Macmillan, 2016. See also, John Tosh, In Defence of Applied History: the History and Policy
Website, February 10, 2006 <https://www.historyandpolicy.org/policy-papers/papers/in-defen-
ce-of-applied-history-the-history-and-policy-website>, [last accessed: 17/09/2024]. For a brief
discussion about public and applied history, see John Tosh, The Pursuit of History. Aims, Me-
thods and New Directions in the Study of History, 7% ed., London, Routledge, 2021.

30 R.E. Neustadt, E.R. May: Thinking in Time. The Uses of History for Decision Makers,
New York, Simon and Schuster, 1986.



120 SERGE NOIRET

Applied history is the explicit attempt to illuminate current challenges and choices by
analyzing historical precedents and analogies. Mainstream historians begin with a past
event or era and attempt to provide an account of what happened and why. Applied histo-
rians begin with a current choice or predicament and attempt to analyze the historical
record to provide perspective, stimulate imagination, find clues about what is likely to
happen, suggest possible policy interventions, and assess probable consequences>!.

In 2018, the publisher Brill launched a new journal, the Journal of Applied
History, which looks at the definition of the field*?. The editors wrote an op.
ed. describing why they decided to launch the journal and described how ap-
plied History was to find a space within the discipline of History®3. A “Dutch
Applied History Manifesto” was also published in 202034, It defines «applied
history as a form of public action whereby historians use their knowledge of
the past to assist politicians and policymakers in tackling major contemporary
problems». Applied historians «generally want the results of their historical
research to bear on the present, on the issues that (should) concern us today.
It seeks to promote historical thinking as an essential element of discussions
about our societies’ challenges»°.

Why should we differentiate Applied and Public History? The «public v. ap-
plied history» debate seems useless for many reasons. It takes much energy and
arbitrarily divides communities of practitioners. Both etiquettes are equivalent
and define intertwined practices with History outside universities. Therefore,
why not using the name chosen historically in the USA and present in non-
English speaking countries. It is not about the name itself but about how to
use history and its methods of dealing with the past in public and with/for all
the components of civil society.

Concepts, practices, and goals mentioned in the Applied History Manifesto
are similarly written in the Italian PH manifesto, which will be described be-
low. PH answers to the public need for history, applies and promotes history
in very different settings, and utilizes an extensive palette of practices dealing
with the interpretation of the past. Public and Applied History manifestos
describe how history can be helpful in the world and deal with the same is-
sues, practices, and aims. All the defined goals and methods were already part
of the intentions of those who institutionalized the need to “apply” history
in society under different formulas at the end of the ’70’s: the knowledge the

31 Applied History Project, cit.

32 D. Lowe, Applied History Today, «Journal of Applied History», 1-2, 2019, pp. 42-52

33 H. Kaal, J. van Lottum, Applied History. Past, Present, and Future, «Journal of Applied
History», 3, 1-2, 2021, <https://brill.com/view/journals/joah/3/1-2/article-p135_8.xml> [last
accessed: 17/09/2024].

34 B. de Graaf, L. Jensen, R. Knoeff, C. Santing, Aan de slag! Een manifest voor ‘applied
history’. Wicked problems en de noodzaak van eendiepeblik, <https://www.historici.nl/aan-de-
slag-een-manifest-voor-applied-history>, May 13, 2020 [last accessed: 17/09/2024]

35 Ibid.
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knowledge of history is needed not only to solve many issues in the present
but is also fundamental to foster democracy and an active and participative
citizenship.

The profound crisis of history/humanities as a valuable disciplines for inter-
preting our societies questioned the role and relevance of traditional history.
Governments want sciences to be directly helpful; that is why economists,
political scientists, or sociologists serve to interpret our world, making short
terms previsions compared to how the study of the past could be an essential
asset for long-term explanation. Eventually, using the term “applied” is more
valid today because it tells who is financing projects, hiring researchers, and
creating influential and problem solving intellectual networks. At least, this is
how Applied History publicizes well what was already part of PH practices.
Applied historians do not offer different methodological options: those policy
practices that most recent applied historians promote separately are described
in the Italian Public History Manifesto, written in 2018 together with the
public during two conferences in Turin and Milan. Thanks to the Manifesto,
every public or applied historian should be able to recognize themselves in on
same discipline.

Being useful in the present was precisely the wish of those who, first in the
UK, then in the US, invented new “public” practices interpreting the past.
Forty-five years ago, pioneers asked themselves: how can we interact with dif-
ferent publics using the knowledge of history to have a real impact in society.

b. The Italian Association’s Public History Manifesto (2018)3°

When founded in 2016, the Italian Association of Public History (AIPH)
felt the need to offer some guidelines about what the discipline was bringing
to the field of History in the country and how the definition of the field could
be eventually distinct if compared to how public History had been developing
in other countries.

Writing a manifesto was the way chosen to summarize why and how this
new discipline had to flourish in the country following specific goals to pro-
mote the knowledge of history with the public. The Italian Manifesto answers
these necessities and describes the characteristics of a particular Italian path
to PH by proposing a valuable history for the present that can develop the
common sense of the past through a better public knowledge of History. All
historians have a social responsibility inherent in their profession. However,
this social responsibility is fully expressed in promoting History and contex-

36 This paragraph is partially based on S. Noiret: The birth of a new discipline of the past?
Public History in Italy, cit., pp. 131-165.



122 SERGE NOIRET

tualizing Memory according to PH-applied practices engaged with reference
communities.

As we have argued briefly, looking at the History Manifesto (2015), the so-
cial role of historians as experts in public and private settings and as potential
influencers of contemporary debates had been progressively and profoundly
eradicated from the public sphere. The role of Public History today is to foster
an active presence of historians and the promotion of history as a social good.
Access to history is a fundamental human right for societies. In 2018, the Ital-
ian Association of Public History (AIPH) felt the need to promote a Manifesto
explaining why and how history should become public, based on public histo-
rians’ practices and participative methods with local communities promoting
a critical and informed knowledge of the past in society.

The Manifesto resulted from a discussion between the board of the
AIPH further amended during two different public conferences in Turin and
Milano?”. The Italian Public History Manifesto like the goals of the History
Manifesto wants to the importance of History and historians for society. The
Manifesto states that public historians should take the lead in bringing back
history’s civic and public role. PH contemporized all pasts to understand how
today’s issues may benefit from the knowledge of History. The Manifesto of
Italian Public History asserts that the whole Anthropocene (also archaeology
and ancient History) connects with our present through PH practices.

The Italian geographers also discussed and rewrote the AIPH Manifesto
structure for their professional needs during their September 2018 associa-
tion’s annual assembly. Geographers confront the same social and academic
crisis regarding the role of their discipline. They wrote their own Public Geog-
raphy Manifesto openly, as public historians had done some months before?s.
The Public Geography Manifesto (2018) considers Italian geography as an
open discipline oriented towards social utility, called to welcome, share, and
offer knowledge to the public and build more effective interaction and scien-
tific communication with the territory and civil society.

The AIPH Italian Manifesto, in its revised version at the end of 20233,
opens by saying that Public History wants to generate a common public sense
of history. If the past is everywhere present in the public space, a history that
makes sense of the past is often absent from public discourses. Our societies

37 La Public History in Piemonte, Torino 7 maggio 2018, <https://aiph.hypotheses.
org/3009> [last accessed: 17/09/2024], and La Public History in Lombardia. Seminario su stu-
di e pratiche, Milano 20 November 2018, <https://aiph.hypotheses.org/4622> [last accessed:
17/09/2024].

38 Manifesto per una Public Geography: discutiamone! <https://www.ageiweb.it/eventi-
e-info-per-newsletter/manifesto-per-una-public-geography-discutiamone/>  [last  accessed:
17/09/2024].

39 [l Manifesto della Public History italiana, revised version in December 2023, <https://
aiph.hypotheses.org/3193> [last accessed: 17/09/2024].
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increasingly deal with memory issues and we need the mediation of public
historians in dealing with their relevance for local communities. Public histo-
rians, as mediators of the past and memories with and for the public, foster the
presence of history in many settings on the Peninsula and contribute actively
to manage critically collective memories through the knowledge of history
and shared authority practices. The AIPH manifesto explores the complexity
of the field and the difficulty of structuring what public History means in an
Italian context. What is Public History is indeed the first question raised. The
answer takes care of the specific Italian context. PH «activities are carried
out with and for different audiences, both inside and outside academic and
institutional settings, in the public and private sectors». The Manifesto lists
different purposes of Public History for society and confronts the concepts
used to talk about the past publicly. The terms “past” and “memory” are of-
ten commonly used (and misused) today. History seems to refer to something
controlled outside interested communities by people with no capacity to share
their knowledge and differentiate their forms of narrating it. This is where the
public historian’s role comes into action, and why the AIPH felt the need to
write his Manifesto.

The Manifesto lists, amongst others, some characteristics of applied pro-
fessional skills. Public historians can play an essential informative role in the
private sector and governmental bodies and institutions. On the other hand,
the Manifesto informs us of the vital purposes of the foundation of an Italian
association and of a public historians’ professional hermeneutic that should
lead to the creation of a new academic sub-discipline, it lists also the following
needs:

— Promoting historical knowledge and research methodologies with different
audiences, encouraging multidisciplinary dialogue.

— The valorization of practices and experiences that focus on the active in-
volvement of groups and communities, including the digital world.

— Promoting and valuing innovative and high-quality research, whose results
are obtained through participative practices and methodologies that may
consent to the emergence of new documents and archives.

— To define and share professional and academic best practices, including
standards for evaluating Public History scholarship.

— To provide professional growth and training to public historians who work
outside academic circles, with professional expertise regarding historical
research methodologies and the teaching and communication of history.

— The development of Public History as a new academic discipline.

— The contrast to the “abuses of history” the practices of mystification of the
past to manipulate public opinion.

— The promotion of the Italian historical, material, and immaterial cultural
heritage in all its forms
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— Providing professional skills, such as critical knowledge derived from his-
torical research methodologies for resolving today’s issues.

These goals represent a challenge to the traditional profession of historian
today in Italy: being able to change narrative registers, integrate the web and
all media in daily practices, be able to communicate smoothly to different au-
diences, and produce history for and with communities are all core practices
that define how PH should change the way we do history in society. Digital
technologies, the participative web, and social media are now fully integrated
into the practice of history. They have nevertheless created an enormous gap
between a traditional academic profession and the young generations of histo-
rians dealing with digital public history participatory practices.

Knowledge of history is essential, as is its teaching and communication, but
why is public history a resource today? Making history public based on the
application of professional skills helps to develop.

Full and conscious citizenship ... through a widespread awareness of the past [...].
Public History practices offer occasions and tools for critically comprehending histori-
cal contexts and present processes, helping to confront their complexity and avoiding
resentment-ridden solutions or resolutions induced by alleged “identitarian clashes”.
Public History is a precious resource for social cohesion, promoting comprehension and
encounters between people of different provenience, of different generations, and with
sometimes conflicting memories™ .

Public historians share their historical methods with the public. In doing
so, they reinforce broader critical thinking. They disclose the complexity of
history and teach source evaluation and evidence of the past in their respec-
tive contexts; this crucial knowledge, applied within groups and communities,
serves the purpose of a better understanding of the roots of collective memo-
ries through shared authority practices, a method close to how anthropolo-
gists work with communities*!.

The final paragraph of the Manifesto deals with the specificity of an Italian
tradition confronted with an international discipline. National paths to public
history result from building national historiographies and understanding how
historical institutions and historians’ practices have developed historically in
each country and continent*?.

40 Ibid.

41 F, Faeta, Public History, antropologia, fotografia. Immagini e uso pubblico della storia,
«Rivista di Studi di Fotografia», 5, 2017, pp. 52-63, DOI: <http://dx.doi.org/10.14601/RSF-
21199>.

42 See S. Noiret, Internationalizing Public History, «Public History Weekly», 2, 34, 2014,
DOI: <http://dx.doi.org/10.1515/phw-2014-2647>; S. Noiret, Th. Cauvin, Internationalizing
Public History, in J.B. Gardner, P. Hamilton (eds.), The Oxford Handbook of Public History,
Oxford, Oxford University Press, 2017, pp. 25-43; Th. Cauvin, The Rise of Public History: An
International Perspective, «Historia Critica», 68,2018, pp. 3-26, DOI: <https://doi.org/10.7440/
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c. A PH-oriented Public History of Education Manifesto (2018)

Influenced by the promotion of the AIPH Manifesto, Gianfranco Bandini,
Professor of the History of Pedagogy at the University of Florence and author
of a Manifesto of Public History of Education in 2018, has listed a series of
pedagogical questions and activities belonging to the field of Public History
of Education that engages both the teachers, their classes, and the communi-
ties in the building of a participative knowledge in the field of History. Each
of these proposals questions the relationship with the public involved in the
educational process in local communities and territories. They support the
assessment of pupils, the adult-child relationship, the production and use of

textbooks, the active teaching methods, the impact of new technologies, the

multicultural classroom, and the multi-faith classes®.

All these pedagogical questions can be answered through the lens and
methods of PH.

1) PH is a great resource that belongs not only to historians but to all who, whether a
specialist or not, from their specific cultural competencies, wish to adopt its dialogical
style, social engagement, and methodologies. [...] 2) PH, as understood in this way, moves
from social needs and tries to provide ways of co-constructing knowledge, moving away
from the usual idea of divulgation, dissemination, and transmission [...]. 3) In educa-
tion and helping professions, PH constitutes an approach that allows one to emphasize
the relationship between the university and the territory, starting from the best practices
implemented so far, even if not named as PH [...]. 4) The PH of education activities [...]
can effectively enhance learning and generate cultural change in the surrounding area.
Educational activities, particularly those aimed at studying history and geography, have
a privileged relationship with the territory that can be emphasized precisely by a public
history approach [...]. 5) PH in the educational and helping professions can be used as a
powerful tool for training, both in the initial and in-service training phases. Reflexivity is
an important competence of teacher education and can be greatly enriched by historical
awareness. [...]. 6) PH activities will favor direct contact and the involvement of interested
persons while developing digital communication and interaction technologies under the
banner of globalism and social empowerment. [...]. 7) Schools, museums, archives, librar-
ies, and local authorities are the natural stakeholders of public history activities. The
world of education has long since been established and often had important relationships
with cultural institutions in the area. [...] The primary aim of the relationship with local
communities, in participative and dialogue-based forms, is to enhance and promote the
cultural heritage. 8) Historical research and education offer many opportunities and ways
to build effective and engaging PH activities. Nevertheless, a privileged role, which must

histcrit68.2018.01>; Th. Cauvin, Public History: a Textbook of Practice, 2™ Edition revisited,
London, Routledge, 2022, pp. 17-18; S. Noiret, A proposito di Public History internazionale e
dell’uso-abuso della storia nei musei, «<Memoria e Ricerca», 25, 1, January-April 2017, pp. 3-20,
and D. Dean, A. Etges, What Is (International) Public History?, «International Public History»,
1, 1, 2018, DOI: <https://doi.org/10.1515/iph-2018-0007>.

43 G. Bandini, Public History of Education. A brief introduction, Firenze, Firenze Univer-
sity Press, 2023, pp. 29-30.



126 SERGE NOIRET

be particularly emphasized, is played by oral history practices, life stories, and autobio-
graphical writings [...].

Bandini and Oliviero’s proposals for a PH-oriented PH of Education
(2019)** take great care of the methods and hermeneutics of PH, bringing
education and pedagogy to the level of participative requirements that define
PH with and for different communities. Because of the need to summarize
their scientific and intellectual path in this paragraph, we could state that
connecting their scientific and intellectual path to the educational sphere and
to a PH-oriented history of education is essential to recognize that education
today has become «one of the most interesting areas for a public history ap-
proach». PH of Education embraces all the vital elements defining how PH
engages with communities beyond the mere didactic approach to teaching his-
tory in the classroom. The history of education is open to society much better
through a PH approach to the past. It is essential when engaging with contem-
porary societal issues that concern marginalized minorities, ethnic conflicts,
civic education, or the importance of heritage in local territories. These social
and cultural questions and problematics aren’t external to the field but, on
the contrary, some of its essential components. Bandini thought it was highly
relevant to integrate the broader field and practices of PH into the specific field
of Education. A Manifesto derived from the Italian PH Manifesto had to be
applied to education and its professional actors: the teachers, the social work-
ers involved in educational processes, and the other helping professions.

d. A Communicative Public History of Education Manifesto (2023)

In their 2023 essay, Towards A Public History of Education: A Manifesto,
Frederik Herman, Sjaak Braster, and Maria del Mar del Pozo Andrés under-
stand Public History of Education as dealing with renovated communication
processes describing the educational importance of the history of schools and
how school geaching can be influenced*®. Supporters of a communicative turn
within the Public History of Education they evaluate three “roughly sketched”
phases that would foster the teaching of shool history to a wider public: «the

44 Bandini’s last work, cited in note 46, follows a previously edited book which contained
the publication of the Manifesto: G. Bandini, S. Oliviero (eds.), Public History of Education:
riflessioni, testimonianze, esperienze, Firenze, Firenze University Press, 2019, <https:/fupress.
com/catalogo/ipublic-history-of-education-i-riflessioni-testimonianze-esperienze/3799>  [last
accessed: 17/09/2024].

45 F. Herman, S. Braster, M.M. del Pozo Andrés, Towards A Public History of Education:
A Manifesto, in lid. (eds): Exhibiting the Past: Public Histories of Education, Berlin-Boston, De
Gruyter Oldenbourg, 2023, pp. 1-36.
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establishment of many school museums and the (more) structural involvement
of historians of education in these institutions»; the usage of digital communi-
cation technologies in digitalizing archives for better public use also through
popular/accessible exhibitions; the creation of documentaries*®. They ask
themselves, «<How do we attract audiences? How do we keep them interested?
And how do we make history accessible to them?». The history of education
had to rely better on different media, and each focused on communication
processes for various publics*’. The answer is again embedded in renovated
communicative strategies and «become key forcing them more than ever to
also think in terms of the musealization, mediatization, digitalization, aes-
theticization as well as playification of the history of education»*®.

What I would call a “communicative” History of Education Manifesto
(2023) is about the importance of communicating the heritage and history of
education in society. It is based on eight proposals. However, none of them
describe how to build new participative knowledge about the history of educa-
tion, sharing authority practices with specific social groups like the teachers,
the families, the pupils, and the local communities. What is missing is about
societal issues which would connect the history of education directly with
specific local communities. On the contrary, fostering new forms of historical
knowledge bottom-up with the local communities would transform the prem-
ise of this later history of education manifesto and better engage it with a
public history dimension of the history of education. In this case, the public
would co-build knowledge, share heritage, create archives, and participate as
peers in learning processes. This activity is taken for granted and described in
one of the essays published in this collective book.

In their chapter Future Pasts: Web Archives and Public History as Chal-
lenges for Historians of Education in Times of COVID-19, Karin Priem and
Ian Grosvenor focus on web archives. They consider web archives — what has
been called “rapid response archives” documenting immediately on-the-spot
catastrophic events — also as public history projects characterized by the col-
laborative processes that started the creation of community-based archives
dealing with the COVID-19 pandemic®.

Web Archives as Public History Collecting as many voices as possible means establish-
ing collaborative processes with public audiences when preserving, curating, editing, and
presenting history. Such collaboration entails negotiating and producing narratives of the
past that connect archival sources with their communities and constitute meaning that

46 Tvi, pp. 9-10.

47 Tvi, p.12.

48 Tvi, p. 12.

49 K. Priem and I. Grosvenor, Future Pasts: Web Archives and Public History as Challenges
for Historians of Education in Times of COVID-19, in Exhibiting the Past: Public Histories of
Education, cit., pp. 177-196.
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may challenge archival classification systems and the work of historical experts. These

principles are also at the core of public history, and it is not surprising that most COVID-

19 web archives are labeled as public history projects; they are based on community
. . . . 0

response and dedicated to the idea of making history together”".

From their perspective, Priem and Grosvenor understood very well the rea-
sons and circumstances that led, all over the world, to the creation of new com-
munity digital archives (also in their curatorial structures) of the COVID-19
as a way to heal from their traumas and consolidate their memories and the
social recognition of the people who died because of the pandemic with an
archive®!. The authors underline how much these bottom-up archives created
worldwide and connected through different platforms oblige us to «rethink
our concepts of history, archiving, and curating. Web archives [...] that can be
characterized by collaborative processes, by networked data within a flattened
structure, and by interconnected hardware and software environments. Web
archives are user-friendly and flexible; they invite us to get involved and to
develop new historical dimensions»>2.

The first proposal of the 2023 manifesto perfectly defines the field (commu-
nication sciences) and its goals, letting concerned historians understand and
know better that they have to publicly share the history of schools, their role in
society, and how to mobilize and exhibit material and immaterial heritages®3.
For the authors of the 2023 PH of Education manifesto, the public history of
education is, above all, managing an audience that has to be informed of criti-
cal historical issues dealing with the history of education. They must make
«available histories of education, nothing more, and nothing less». Academics/
historians of education have always done it, but now, with the idea of reaching
multiple audiences and collaborating with different publics.

Noteworthy knowing with which public to work is also a way to avoid
«politicizing history of education (ab)using the past but allowing it to become
one of the frames of reference that might make a difference in people’s lives
(e.g., by addressing the painful, voicing the unspoken, questioning the un-
questioned)». This proposal refers more closely to the activism in PH methods

50 Tvi, p. 187.

51 On Covid Archives worldwide as PH projects see T. Zumthurm, Crowdsourced CO-
VID-19 Collections: A Brief Overview, «International PH», 4, 1,2021, pp.77-83, DOI: <https://
doi.org/10.1515/iph-2021-2021>; M. Tebeau, A Journal of the Plague Year: Rapid-Response
Archiving Meets the Pandemic, «Collections: A Journal for Museum and Archives Profession-
als» 27 Jan. 2021, DOI: <https://doi.org/10.1177/1550190620986550>; Tho. Logge, S. Krebs,
M. Tebeau, T. Zumthurm: Documenting COVID-19 for Future Historians?, in Ch.A. Lerg, J.
Ostling, J. Weif$ (eds.), History of Intellectual Culture 1/2022, Berlin — Boston, De Gruyter Ol-
denbourg, 2022, pp. 225-252, DOI: <https://doi.org/10.1515/9783110748819-011>.

52 K. Priem, I. Grosvenor, Future Pasts: Web Archives and Public History as Challenges for
Historians of Education in Times of COVID-19, cit., p. 193.

53 Herman, Braster, del Pozo Andrés, Towards A Public History of Education: A Manifesto,
cit., pp. 15-16.
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and practices. Still, it is again limited to the necessity to reach minorities and
silenced communities, not to work with them to deliver new knowledge using
the sharing of authority. The contents of this bunch of proposals (Manifesto
2023) and the following essays that aim to foster better public knowledge of
history and educational heritage lie entirely in describing projects and activi-
ties that bring schools outside their walls using different media.

Eventually, when the authors of the Manifesto speak about collaborative
tasks, it seems they propose new forms of cooperative learning and sharing
dealing with pedagogical methods, not the direct participation of the public
in the learning-teaching process of history as such. In conclusion, the use of
storytelling and exhibiting and the process of digitalizing the history of educa-
tion archives described in the many international chapters of the book support
principally the need to broaden their public reception and inform better about
the history of education. This is the key proposal of what we can call, without
any critical or derogatory intention, a communicative way to understand new
developments in the history of education that should lead to a better public
understanding of the importance of the field.

5. Participative PH of Education V. Communicative one

With the 2023 Public History of Education Manifesto, Sjaak Braster wants
to make available histories of education. What matters is school and educa-
tion history, school heritage, and the promotion of new sources, mainly new
digital archives that enrich the study of educational and pedagogical process-
es. It is about giving more importance to school heritage and teaching prac-
tices through the history of different epochs and geographical eras for today.
The public is an audience and should be informed about history of education
through various media and narratives.

Instead, in the 2018 Bandini and colleagues Manifesto of PH of Education,
the history of schools, pedagogical practices, and public promotion of school
heritage is not the only goal but, eventually, one of the elements of a PH of
education wishing to engage with local communities, develop civic participa-
tion and critical thinking. The second Manifesto also focuses on teaching a
form of participative history at school that could be influenced by complex
contemporary issues affecting the communities like migration, gender, sexu-
ality, environment, memory conflicts in urban spaces, wars, etc. In doing so,
educational communities (formal and informal) should directly contribute to
the process of learning in participative ways. Local communities benefit of a
network of local heritage and cultural institutions, the schools themselves, and
engage with different groups of people within these communities: the pupils
and their families can participate to some of the learning activities.
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This PH perspective of the History of Education is precisely the reason why
thirty public history chapters were included in a new edition of Valerio Cas-
tronovo’s history textbook for the publisher Rizzoli Education (2023). These
examples show how public history can be applied in Italian secondary schools
outside the classroom and how new teaching methods can engage pupils’ fami-
lies and communities. Valerio Castronovo has been the first textbook to in-
clude and describe how PH practices can be applied in public spaces, especially
in urban spaces, and to show how history can be taught and included in a
community-based learning process about different historical eras>*.

PH of education, from a PH point of view, is not a tautology nor a mis-
understanding of what PH and its application in the educational process are
about. The premise of a PH-oriented PH of Education is fieldwork on a local
scale in which teachers also become public historians. School history rein-
forces the educational community in local territories when the process does
not limit itself to the bare school history but engages with public spaces and
communities and builds new practices and forms of participative education. In
this context, the PH of Education shows how history is essential in explaining
community heritage and memory, in which school heritage is only one exam-
ple of the participative teaching process. PH of Education aims to reinforce the
educational role of history at school. Still, if we want to enter PH as a specific
discipline of the study of the past, we should also focus on bringing current
societal issues into the classroom.

PH of Education mobilizes already existing pedagogical practices support-
ing participative activities and adds citizen history practices to analyze the past
through a mutual knowledge creation between teachers, their pupils, and their
communities. This implies de facto the fact of resorting to forms of shared
authority as a specific method at the core of the discipline of PH>*. PH of
education fosters a better way to teach history and methods for teachers who
also become public historians. So, PH of education from a PH point of view
goes further in engaging school about disseminating their heritage and history
using all available communicative media, even creating school museums. It is
about how we can engage with educational communities and their public in
forms of participation that should be inherent to the educational process.

A Public History perspective differentiates the meaning and understanding
of how we define two perspectives of the PH of Education differently when
comparing the two available manifestos (2018 and 2023). The 2023 Mani-
festo intends to apply public history methods to communicate the importance

54 Thirty rubrics dedicated to PH by Serge Noiret and Enrica Salvatori updated the edition
of Valerio Castronovo, MilleDuemilaTrenta, Milano, Rizzoli Education, 2023.

55 See the special issue dealing with PH of Education and the introduction by J. Wojdon,
History Education and Public History — Introduction, «International Public History», 6, 1,
2023, p. 1 ff, DOI: <https://doi.org/10.1515/iph-2023-2007>.
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of the history, culture, and memory of education to other public. Meanwhile,
an oriented PH of Education is at the center of a specific pedagogical attitude
when learning history based on the interaction between different actors, teach-
ers, pupils, and their communities in making local history relevant for them.

The PH of education from a PH perspective is also different from what is
called in Germany, Geschictsdidaktik, which deals mainly with how textbooks
are written, following school history programs, and looking at teacher’s train-
ing and pedagogical issues®. Instead, a PH-oriented PH of Education wants
to improve history teachers’ classroom activities by introducing PH methods
and practices, even in textbooks. Sharing historical methods and practices
better engages students’ interest in the past. This also happens when teaching
history in participatory ways, mobilizing communities’ inherited local heritage
(see the above-mentioned Faro Convention). Finally, using PH practices with
school pupils may also improve civic education.

6. Conclusion: How do ChatGPT and generative IA define the field of
Public History of Education?

ChatGPT®7 defines the field of Public History of Education as «the ap-
plication of historical methods and perspectives to the study, interpretation,
and communication of educational history for a broader public audience. It
extends beyond academic settings to engage with diverse communities, mak-
ing historical insights about education accessible and relevant». Here are listed
crucial elements and briefly analyzed by the AI chatbot (December 2023) that
help define the field: Audience Engagement. — Accessible Communication. —
Collaboration with Educational Institutions. — Preservation of Educational
Heritage. — Memory and Identity. — Public Policy Impact. — Digital History
and Technology. — Social Justice and Inclusivity.

Summarizing what an Al agent proposed, we can say that: «the Public
History of Education is a dynamic field that seeks to bridge the gap between
academic research on educational history and the broader public. It involves
active engagement, accessible communication, collaboration with educational
institutions, and a commitment to preserving and interpreting the history of
education for diverse audiences»’%. This last sentence describes how the 2023

56 On this issue see also, M. Demantowsky et al., Public History and School Internation-
al Perspectives, Munchen-Wien, De Gruyter Oldenbourg, 2018; M. Carretero, S. Berger, M.
Grever (eds.), Palgrave Handbook of Research in Historical Culture and Education, London,
Palgrave Macmillan, 2017.

57 Only ChatGPT v. 3.5 has been tested for this exercise, <https://chat.openai.com/> [last
accessed: 17/09/2024].

58 [bid.
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Manifesto of PH of Education would define activities and practices, all limited
to forms of communication to different publics. So, we asked ChatGPT to
clarify what differentiates Geschitsdidaktik from the public history of educa-
tion.

In essence:

Geschichtsdidaktik is more specifically focused on the pedagogical and curricular aspects
of teaching history within formal educational institutions, while the public history of
education has a broader focus on engaging the public through various platforms and
initiatives beyond traditional classroom settings. The public history of education is char-
acterized by its inclusivity, community engagement, and the use of diverse mediums to
share historical narratives with a wider audience””.

Geschichtsdidaktik is «primarily concerned with the science of teaching
history, including methodologies, instructional strategies, and curriculum de-
velopment for history education in formal educational settings». It is «typical-
ly directed toward educators, curriculum developers, and individuals involved
in the formal education system». They «place a strong emphasis on the peda-
gogical aspects of teaching history within schools and educational institutions.
It is often concerned with how historical content is conveyed, assessed, and
integrated into the curriculum».

Instead, a PH approach to the PH of Education:

It encompasses a broader spectrum of activities related to public engagement with the
history of education, extending beyond formal teaching to include community projects,
exhibitions, digital platforms, and collaborations with various stakeholders. The audi-
ence is broader because it extends beyond formal educators to include the general public,
community organizations, museums, and diverse stakeholders interested in the history of
education. It emphasizes making a historical narrative accessible to a broader audience
through creative and participatory means through activities such as community collab-
orations, digital storytelling, museum exhibitions, and other initiatives that bring the
history of education to diverse communities®?.
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La letteratura per I'infanzia come fonte per la ricostruzione della storia
dell’inclusione scolastica dei disabili in Italia

ABstrACT: Children’s literature represents a historiographical source of considerable
importance in educational-historical research. It has always transmitted value systems,
social customs and, at the same time, it is a formidable receptor of historical, cultural and
educational changes. Italian works of children’s literature, from the second half of the
19th century to the present day, contain numerous representations of disabled characters
from which it is possible to derive precise information regarding the cultural and educa-
tional context. The contribution aims to highlight the heuristic potential of children’s lit-
erature to illuminate processes related to the history of social inclusion of disabled people
in Italy and to retrace significant stages in the history of special education. Children’s lit-
erature allows a variety of transversal and longitudinal insights and it can be a dissemina-
tion tool within extra-university events which, with a glance at the past, enables a deeper
understanding also of the dynamics of the present by stimulating comparative work.

KeywoRrDs: Disability, School Inclusion, Children’s Literature, Historiography, Public
History.

Introduzione

Con il presente contributo si intende evidenziare 'importante ruolo della
letteratura per I'infanzia nel ricostruire la storia dell’educazione speciale delle
persone con disabilita in Italia. Partendo da alcune considerazioni sulle carat-
teristiche della letteratura per I'infanzia come fonte storiografica, si propone,
a titolo esemplificativo, un esame di alcune opere particolarmente significative
per tracciare un percorso della storia della disabilita in Italia e della lunga
strada per Pinclusione scolastica evidenziando possibili sviluppi in un’ottica
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di Public History. Si propongono, pertanto, due sezioni che rimandano alle
principali fasi del lavoro del public historian, quella della ricerca e quella della
comunicazione': la prima si concentra sulle fonti, offrendone una panoramica,
mentre la seconda mira a coinvolgere nuovi interlocutori modificando le tradi-
zionali modalita di divulgazione del sapere e dei risultati della ricerca. Il public
historian ha, infatti, davanti a sé una sfida complessa: «utilizzare linguaggi
accattivanti in grado di ricercare il coinvolgimento del pubblico e capaci di
intrattenere il fruitore senza pero sacrificare la centralita del contenuto e 'o-
biettivita del metodo storico»?.

Le opere per I'infanzia restituiscono preziose informazioni relative all’ambi-
to educativo, all'immaginario collettivo in merito alla disabilita e alla sua evo-
luzione e possono essere un utile strumento per colmare alcuni silenzi storici e
aumentare la consapevolezza della lunga costruzione culturale e sociale di rap-
presentazioni e concetti erroneamente considerati assoluti — come quello della
disabilita — e atteggiamenti attuali che hanno, in realta, delle radici profonde.

Come specifica I’Associazione Italiana di Public History (AIPH) «le pra-
tiche della Public History offrono occasioni e strumenti per la comprensione
critica dei contesti storici e dei processi in atto, aiutando ad affrontare la lo-
ro complessita»3. Inoltre, la Public History rappresenta una preziosa risorsa,
ricca di potenzialita, per integrare diverse fonti e stimolare la riflessione e la
consapevolezza storica, tanto piu nella ricostruzione di storie non ancora ade-
guatamente esplorate o coperte da silenzio* — anche legato alla scarsita di fonti
orali dirette — come nel caso della «difficile storia degli handicappati»’. Infine
essa puo divenire una fonte di promozione di emancipazione per gruppi sociali
sottorappresentati® al fine di favorire l'inclusione delle minoranze ragionando
storicamente, anche attraverso la letteratura per 'infanzia, su stigma e pregiu-
dizi che si sono evoluti nel tempo’.

Lo studio della letteratura per I'infanzia si colloca all’interno di quella che

1 M. Scanagatta, Public historian tra ricerca e azione creativa, in P. Bertella Farnetti, L. Ber-
tuccelli, A. Botti (eds.), Public History. Discussioni e pratiche, Milano, Mimesis, 2017, p. 318.

2 M. Dati, Progettare attivita di Public History: criteri orientativi ed indicazioni operative,
in F. Borruso, M. Brunelli, S. Oliviero (eds.), La Public History tra scuola, universita e territorio.
Una introduzione operativa, Firenze, Firenze University Press, 2022, p. 33.

3 AIPH, Manifesto della Public History italiana, 2018. URL: <https://aiph.hypotheses.org/
files/2020/12/Manifesto-della-Public-History-italiana-1.pdf> [ultimo accesso: 10/11/2024].

4 Cfr. F. Bacchetti, Handicap: un silenzio storico e sociale, in F. Cambi, S. Ulivieri (eds.), I
silenzi dell’educazione. Studi storico-pedagogici in onore di Tina Tomasi, Firenze, La Nuova
Italia, 1994, pp. 241-248.

5 A. Canevaro, A. Goussot (eds.), La difficile storia degli handicappati, Roma, Carocci,
2000.

6 Cfr. T. Cauvin, Public History: A Textbook of Practice, New York-London, Routledge,
2016, p. 232.

7 Cfr. G. Bandini, Public History of Education. A Brief Introduction, Firenze, Firenze Uni-
versity Press, 2023, p. 90.
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viene definita la «rivoluzione storiografica»® che ha sovvertito la ricerca storica
e sociale e che ha portato, a partire dal contributo del movimento annalista,
a una nuova immagine di storia, al recupero di ambiti di studio tradizional-
mente rimossi e alla legittimazione di nuove fonti storiche. Contaminando
fonti, modelli e metodi’, tra i nuovi «documenti del’'immaginario»'?, come
li definisce Cambi, vi sono, infatti, anche le fonti letterarie e la letteratura
per P’infanzia. Essa possiede, pero, alcune connaturate specificita sulle quali &
necessario soffermare I’attenzione prima di procedere a un suo utilizzo come
fonte storiografica e strumento per delineare percorsi di storia dell’educazione.

La letteratura per I'infanzia basa la sua natura su una doppia identita, nar-
rativa e formativa in unum, e lungo tale asse binario necessita di essere letta,
con uno sguardo duale'!. Ogni periodo storico veicola — anche attraverso la
narrativa infantile — ideali, modi di pensare, stili di vita e modelli educativi del
tutto peculiari e caratteristici'?. Inoltre, la letteratura per l'infanzia dipende
dai movimenti pedagogici, ideologico-culturali, politici e religiosi ed ¢, a diver-
si gradi, un riflesso della societa, ma sempre un rilesso mediato dall’adulto. La
fonte letteraria per I'infanzia documenta uno scenario educativo reale o imma-
ginario (purché verosimile) dal quale I’autore prende le mosse per ambientare
la sua storia e, nello stesso tempo, indica una serie di modelli e anti-modelli
pedagogici legati al suo tempo e di cui la scrittura si fa repertorio ad uso del
giovane pubblico!?. In quanto “congegno” ideologicamente connotato, in essa
si puo leggere, in maniera piu forte che altrove, il legame tra letteratura e so-
cieta, e ragionare sul progetto educativo proiettato tra le pagine.

Le opere letterarie, inoltre, risultano formidabili recettori di cambiamenti
storici, culturali e educativi'®. Vovelle, come molti altri studiosi, non mostra

8 P. Burke, Una rivoluzione storiografica: la scuola delle Annales, 1929-1989, Roma-Bari,
Laterza, 1992.

9 Cfr. L. Cantatore, Letteratura per I'infanzia e Storia dell’educazione: tangenze e contrad-
dizioni di un rapporto complesso, «Annali online della Didattica e della Formazione docente»,
6, 2013, p. 60.

10 F, Cambi, Collodi, De Amicis, Rodari: tre immagini d’infanzia, Bari, Dedalo, 1986, p. 10.

11 Cfr. F. Cambi, Letteratura per I'infanzia: per una lettura complessa della sua testualita
(e della critica), in F. Bacchetti (ed.), Percorsi della letteratura per l'infanzia. Tra leggere e inter-
pretare, Bologna, CLUEB, 2013, pp. 3-13. Nel contributo, lo studioso sostiene che «narrativita
e formativita (o pedagogia) stanno come DNA nel testo di letteratura per I'infanzia e cio costitu-
isce il suo specifico, la sua ricchezza, la sua sofisticazione; aspetti che vanno riconosciuti e tute-
lati e interpretati», p. 4 (il corsivo & nel testo). In merito, si veda anche F. Bacchetti, Complessita
e varieta della letteratura per I'infanzia, in Ead (ed.), Percorsi della letteratura per infanzia. Tra
leggere e interpretare, Bologna, CLUEB, 2013, pp. 15-28.

12 D, Escarpit, La literature d’enfance et de jeuness. Etat des lieux, Parigi, Hachette, 1988,
p- 24. Si veda anche A. Faeti, La letteratura per 'infanzia, Firenze, La Nuova Italia, 1977.

13 Cfr. L. Cantatore, Parva sed apta mibi: studi sul paesaggio domestico nella letteratura
per Iinfanzia del XIX secolo, Pisa, ETS, 2015, pp. 40-41.

14 Cfr. Id., Letteratura per I'infanzia e Storia dell’educazione: tangenze e contraddizioni di
un rapporto complesso, cit. e Id., La letteratura per I'infanzia e le forme della storia, in L. Can-
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dubbi in merito!’: le avventure individuali narrate, rappresentanti una sen-
sibilita collettiva, appaiono come testimonianze privilegiate di un contesto
pit ampio. Esse assumono, peraltro, un valore eccezionale in particolare per
quei momenti storici nei quali compaiono «sequenze di crisi della sensibilita
collettiva»'® proprio perché essa riesce a registrare con particolare rapidita
tali momenti di rottura tra lunghi periodi storici nei quali prevalgono, al con-
trario, modelli stabili a condizionare le rappresentazioni e gli atteggiamenti
collettivi. Alla luce di quanto espresso sin qui, le opere per i giovani possono
essere considerate una preziosa fonte storiografica e di Public History per una
piu larga e incisiva comprensione dei processi culturali e formativi che hanno
caratterizzato gli ultimi secoli, condizionando ancora il presente, e per rico-
struire i meccanismi di controllo a cui 'infanzia € sottoposta attraverso un
utilizzo della letteratura come strumento di disciplinamento delle coscienze e
di costruzione dell’identita sociale e civile.

1. Letteratura per I'infanzia e disabilita

Le opere italiane di letteratura per Iinfanzia, dalla seconda meta dell’Ot-
tocento alla contemporaneita, contengono numerose rappresentazioni di per-
sonaggi con disabilita da cui & possibile ricavare precise informazioni rispetto
al contesto culturale ed educativo nel quale esse si sono generate per lo stretto
rapporto che lega letteratura, infanzia ed educazione. E proprio nei momen-
ti storici nei quali le opere per i piu giovani sono state investite di un ruolo
maggiormente educativo e ideologico — come nel corso dell’Ottocento — che
¢ possibile rintracciare le piu numerose rappresentazioni in merito. Infatti, i
personaggi con disabilita, per le loro caratteristiche, sono in grado di suscitare
forti emozioni, positive come negative, nei lettori e rappresentano il motore
dell’azione narrativa di molte opere!”.

Nel corso della ricerca di Dottorato da me condotta presso il Dipartimento
di Scienze della Formazione dell’Universita degli Studi di Roma Tre sul tema
d’indagine qui affrontato, sono state raccolte oltre 200 rappresentazioni di per-
sonaggi con disabilita nelle opere per I'infanzia italiane. Sebbene non si abbiano
pretese di esaustivita, il campione individuato si ritiene possa essere sufficiente-

tatore, N. Galli Laforest, G. Grilli, M. Negri, G. Piccinini, I. Tontardini, E. Varra, In cerca di
guai. Studiare la letteratura per I'infanzia, Bergamo, Edizioni Junior, 2020, pp. 13-32.

15 M. Vovelle riferendosi allimmaginario ribadisce che puo essere considerato uno «stru-
mento elettroscopico, riceve e registra con maggiore velocita i brividi della sensibilita collettiva»,
Ideologie e mentalita, Napoli, Guida, 1989, p. 50.

16 Tvi, p. 18.

17 D. Mitchell, S. Snyder, Narrative prosthesis: disability and the dependencies of discourse,
Michigan, University of Michigan Press, 2000.
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mente ampio da risultare esemplificativo delle principali tendenze. Per procede-
re con l’esame, si € utilizzata un’apposita scheda semi-strutturata di analisi del
contenuto'®; gli item selezionati nei quesiti della scheda sono stati poi riportati
su una matrice dati Excel che puo essere consultata con maggiore facilita con-
frontando le caratteristiche dei documenti del repertorio indagato. Ad esempio,
incrociando i dati di alcuni item relativi alla scuola e ai processi educativi e il
tag “educazione” ¢ stato possibile ricavare con facilita le opere selezionate che
ricostruiscono un percorso di storia dell’educazione speciale. Le 200 schede
d’analisi e la tabella dati sono degli strumenti dal vasto potenziale euristico per
integrare le opere di letteratura per 'infanzia — che ben si prestano grazie alla
loro immediatezza e all’efficace rapporto tra testo e immagini — all’interno di
percorsi di storia dell’educazione e di sensibilizzazione alla diversita.

Concentrandosi sui testi che presentano riferimenti all’educazione dei per-
sonaggi con disabilita, ¢ stato possibile ricostruire un percorso essenziale di
storia dell’educazione speciale che ¢ apparso ricalcare, per conformita o con-
trasto, le fasi dell’evoluzione della storia dell’inclusione scolastica evidenziate
da Fiorin: logica dell’esclusione, medicalizzazione, inserimento, integrazione
e, infine, inclusione!®. Nel paragrafo successivo si fornisce un breve excursus
di tale itinerario storico-educativo per porre in evidenza le molteplici informa-
zioni e riflessioni che possono scaturire da un esame delle opere per I'infanzia
in un percorso di sensibilizzazione storica.

2. Dall’esclusione all’inclusione scolastica: un itinerario storico nei libri
per linfanzia

Parimenti a cio che accade nel resto d’Europa, anche in Italia Pinteresse ver-
so le disabilita sensoriali anticipa quello per altri tipi di disabilita: alla fine del
Settecento risale, in Italia, la nascita delle prime scuole speciali per sordomuti
e ciechi, molto in anticipo rispetto all’interesse per ’'educazione dei soggetti ra-
chitici, per i quali si dovranno attendere gli anni Settanta dell’Ottocento, e per

18 Per una presentazione dettagliata della metodologia e dello strumento d’indagine utiliz-
zato nella ricerca, si veda S. Pacelli, La rappresentazione della disabilita nella letteratura per
Pinfanzia italiana, tra passato e presente, in B. De Angelis, F. Pompeo, L. Azara, V. Carbone
(eds.), Giornata della ricerca 2021 del Dipartimento di Scienze della Formazione, Roma, Roma
TrE-press, 2023, pp. 139-148.

19 1. Fiorin, La scuola luogo di relazioni e apprendimenti significativi, in A. Canevaro (ed.),
L’integrazione scolastica degli alunni con disabilita. Trent’anni di inclusione nella scuola italia-
na, Trento, Erickson, 2007, pp. 129-158. Si vedano anche R. Medeghini, E. Valtellina, Quale
disabilita? Culture, modelli e processi di inclusione, Milano, FrancoAngeli, 2006, p. 34.; M.C.
Morandini, Dall’esclusione all’integrazione: i disabili nel sistema formativo italiano tra Otto e
Novecento, in A. Ascenzi, R. Sani (eds.), [nclusione e promozione sociale nel sistema formativo
italiano dall’Unita ad oggi, Milano, FrancoAngeli, 2020, p. 193.
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i giovani “deficienti”; per i quali si dovranno attendere, addirittura, gli anni a
cavallo con il Novecento?’.

Le rappresentazioni piu numerose individuate nella letteratura per I'infan-
zia ottocentesca riguardano, in effetti, proprio le disabilita sensoriali. In una
Paese di recente formazione, attraverso tali personaggi, I'intento celato era
anche quello di esaltare le opere di carita e gli Istituti nati grazie all’Opera
Pia di religiosi o alla generosita di gentiluomini benestanti. Particolarmente
interessanti, in tal senso, appaiono le raffigurazioni degli Istituti per ciechi e
sordi che restituisce Edmondo De Amicis nel celebre romanzo Cuore?!, che
puo essere considerato il ritratto emblematico di un’epoca.

In un’opera nella quale I’aggancio con la realta storica e culturale appare
immediato e nella quale la narrazione & condotta con una sicurezza giornalisti-
ca e un chiaro opportunismo pedagogico??, non potevano mancare riferimenti
alle questioni relative all’educazione dei giovani con disabilita nella Torino
di fine Ottocento. Lepisodio I ragazzi ciechi ¢ incentrato sulla figura di un
insegnante supplente del maestro nella classe del giovane protagonista. Egli
racconta la sua esperienza come docente nell’Istituto dei ciechi di via Nizza di
Torino?3. Lepisodio esalta 'operato dell’Istituto fornendo informazioni, con
intento divulgativo, rispetto alle attivita svolte e ai metodi applicati. L’intera
narrazione ha, pero, anche lo scopo — non troppo celato — di mostrare ai giova-
ni compagni del protagonista e ai giovani lettori la loro fortunata condizione
e, quindi, indirizzare alla gratitudine e all’obbedienza. Il maestro racconta che
anche i giovani ciechi possono imparare nell’Istituto a far di conto, a leggere
grazie a dei «libri fatti apposta, coi caratteri rilevati; ci passano le dita so-
pra, riconoscon le lettere, e dicon le parole»?* e a scrivere «con un punteruolo
di metallo che fa tanti punticini incavati e aggrappati secondo un alfabeto
speciale»?’.

Oltre all’utilizzo del metodo Braille, presentato e giunto in Italia a pochi
anni dalla prima edizione dell’opera, nell’Istituto i giovani vivono muovendosi
liberamente e in autonomia, suonano e vengono condotti in uscite didattiche.
Nonostante I’esaltazione dell’istituzione e della sua opera educativa, il tono
¢ sempre fortemente pietistico e lagrimevole?® e il mondo dell’istruzione dei

20 Per una ricostruzione storica, si veda F. Bocci, Una mirabile avventura: storia dell’educa-
zione dei disabili da Jean Itard a Giovanni Bollea, Firenze, Le Lettere, 2011.

21 E. De Amicis, Cuore: libro per i ragazzi (1886), Milano, Treves, 1892.

22 Cfr. A. Faeti, Guardare le figure: gli illustratori italiani dei libri per infanzia (1972),
Roma, Donzelli, 2011, p. 100 ss.

23 M.C. Morandini ricostruisce la storia dell’Istituto in Torino benefica: I'Istituto per Ie-
ducazione dei ciechi, «History of Education & Children’s Literature», 8, 1, 2013, pp. 657-671.

24 De Amicis, Cuore, cit., p. 113.

25 Ivi, p. 114.

26 Cfr. S. Pacelli, Il “povero infelice”: la rappresentazione della disabilita nella letteratura
per I'infanzia italiana tra fine Ottocento e inizio Novecento, in C. Angelini, C. La Rocca (eds.),
La serie del Dottorato TRES, vol. 2, Roma, Roma TrE-press, 2023, pp. 101-110.
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“diversi” rimane precluso ai giovani che chiedendo di poter visitare ’Istituto
ricevendo un rifiuto: «voi, ragazzi, non ci dovete andare per ora. Ci andrete piu
tardi, quando sarete in grado di capire tutta la grandezza di quella sventura,
e di sentire tutta la pieta che essa merita. E uno spettacolo triste, figliuoli»".

Ancor piu significative sono le rappresentazioni relative all’ educazmne spe-
ciale dei sordi, cui De Amicis dedica un episodio dal titolo La sordomuta.
Lautore si sofferma dettagliatamente, anche in questo caso, sull’educazione
della giovane nell’Istituto per sordomuti di Torino. Cuore sorge, infatti, in
un momento di acceso dibattito metodologico per ’educazione dei sordi, tra
oralismo puro e gestualita, e al’indomani del Congresso di Milano del 1880
che sostiene fortemente il primo?®. Pertanto, I'intento dell’episodio ¢ quello di
esaltare tale metodo a discapito dell’utilizzo dei segni.

Le piu importanti rappresentazioni riguardanti 'educazione dei sordi e I’u-
tilizzo del metodo orale sono, pero, di don Giulio Tarra, tra i principali soste-
nitori della riforma italiana del metodo di insegnamento, direttore del Pio Isti-
tuto per i sordomuti poveri di campagna di Milano dal 1854 alla sua morte nel
1889, ma anche autore di testi scolast1c1 e raccolte di racconti per 'infanzia®’.
Il racconto 1l primo e l'ultimo raggio®® & dedicato al conte Paolo Taverna, colui
che gli affido la direzione dell’Istituto, e al suo operato per i giovani sordomuti
delle campagne. L'episodio narra 'incontro tra Taverna e alcuni ragazzi del
Pio Istituto veronese dell’Abate Provolo — anch’egli convinto oralista — e la
nascita del desiderio di dedicare la sua vita all’educazione dei sordi. Tarra sot-
tolinea la sacralita della decisione presa di fronte a Dio ed esalta la generosita
degli “egregi cittadini” che grazie alle loro opere di beneficenza hanno reso
possibile tale missione.

Tali rappresentazioni permettono di cogliere 'importanza riconosciuta alla
letteratura per I'infanzia nella diffusione di metodi, impostazioni educative e
ideali legati al momento e al contesto storico, ma anche restituiscono I’imma-
gine di un’Italia nella quale I’educazione dei disabili era demandata alla carita
cristiana o alle buone opere laiche. E quanto avviene anche per I'educazione
dei giovani rachitici ritratti da De Amicis. Dalla seconda meta dell’Ottocento,
«in coincidenza con laffermazione di un modello di filantropia laica alterna-

27 Ivi, p. 115.

28 Cfr. S. Pacelli, La sordita nelle pagine di letteratura per 'infanzia: un percorso storico-
educativo, «Ricerche Pedagogiche», 3, 2023, pp. 173-192.

29 Cfr. A. Debe, “Fatti per arte parlanti”: Don Giulio Tarra e I'educazione dei sordomuti
nella seconda meta dell’Ottocento, Milano, EDUCatt, 2014 e F. Fusina, I/ Pio Istituto Sordo-
muti poveri di campagna di Milano e don Giulio Tarra (1854-1889), in R. Sani (ed.), L'educa-
zione dei sordomuti nell’ltalia dell’800. Istruzioni, metodi, proposte formative, Torino, SEI,
2008, pp. 251-292.

30 G. Tarra, Cent’una storielle al focolare di casa (1880), Milano, Carrara, 1896, pp. 252-
254.
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tiva a quello caritatevole di matrice cattolica»! e parallelamente alla nascita e
allo sviluppo dell’ortopedia come disciplina?, sorgono anche in Italia alcune
iniziative rivolte ai ragazzi rachitici, sempre pit numerosi a causa dell’insuffi-
ciente regime alimentare e delle scarse cure igieniche.

La prima esperienza, in tal senso, ha origine proprio a Torino nel 1872 su
impulso del Conte Ernesto Ricciardi di Netro e di Alberto Gamba?3, i quali
raccolgono fondi per il mantenimento di una scuola in un quartiere povero e
popoloso. Non sorprende, quindi, che De Amicis, esalti le cure, I’alimenta-
zione e l'attenzione all’attivita fisiche che prestano all’interno dell’Istituto ai
giovani rachitici, ma ancora una volta essi rimangono preclusi dallo sguardo
infantile che non puo recarvisi per non suscitare invidia e pieta e per non essere
troppo impressionato dalla visione dei poveri sofferenti.

Nella letteratura per Pinfanzia dell’Ottocento e inizio Novecento, pero,
emergono anche molte raffigurazioni di personaggi infantili con disabilita che
non includono alcun riferimento ad aspetti legati all’educazione scolastica. Se
alcuni di questi, si narra, sono impegnati in un’educazione domestica, preva-
lentemente a carico dalla figura materna, molti altri sembrano piu che altro
abbandonati a se stessi. Emblematiche in tal senso sono due opere di Sofia Bisi
Albini, autrice particolarmente sensibile al tema dell’educazione, nelle quali le
giovani protagoniste invalide sono escluse da qualsiasi forma d’istruzione: Lin-
da ne I tre lumini** & una scolara modello e riceve persino un premio per i suoi
risultati, ma da quando si ammala di una forte febbre reumatica che la rende
invalida rimane tutto il giorno sola in casa accudita dai familiari ed esclusa
dall’educazione scolastica. Anche Dorina ne I! figlio di Grazia®, colpita da
una forte artrite, & costretta a osservare la vita dalle finestre dell’albergo della
famiglia, nel quale vive, senza che alcun riferimento venga fatto alla sua edu-
cazione. Allo stesso modo, la giovane con disabilita del romanzo Cuoricino
ben fatto®® aiuta la zia nella gestione del negozio di famiglia, ma non frequenta
la scuola e ad insegnarle a leggere e far di conto sara un gruppo di ragazzi con
i quali diventera amica.

Le narrazioni legate al mondo dell’educazione speciale delle persone con
disabilita si fanno sempre piu rade con P'inizio del Novecento e 'avvento del
Fascismo fino alla fine degli anni Settanta, quando, in linea con un periodo

31 Morandini, Il diritto all'educazione dei soggetti disabili: un lungo e faticoso cammino,
cit., p. 242.

32 D. Le Vay, The History of Orthopaedics. An Account of the Study and Practice of Or-
thopaedics from the Earliest Times to the Modern Era, Nashville, Parthenon, 1990 e L. Peltier,
Orthopaedics. A History and Iconography, Novato, Norman, 1993.

33 Siveda M.C. Morandini, Tra educazione e assistenza: la scuola speciale per ragazzi rachi-
tici di Torino, «History of Education & Children’s Literature», 7, 2, 2012, pp. 241-257.

34 S. Bisi Albini, Omini e donnine (1887), Milano, Vallardi, 1911, pp. 1-51.

35 1d., Il figlio di Grazia, Milano, Vallardi, 1898.

36 E. Perodi, Cuoricino ben fatto (1886), Firenze, Bemporad & figlio, 1900.
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di grande fermento storico, il tema torna a riscuotere I'interesse degli autori
e degli editori per I'infanzia. Infatti, alla fine degli anni Sessanta in un clima
«favorevole ai processi di deistituzionalizzazione e “liberazione” dei soggetti
deboli, gestiti fino ad allora in modo separato, speciale e segregante»3’, si im-
pone un significativo cambiamento di logica rispetto al passato: lo Stato inizia
a interessarsi maggiormente anche degli alunni “handicappati”, prima raffor-
zando e diversificando le strutture speciali e poi con il loro inserimento nelle
classi normali con la Legge 118 del 1971 e la Legge 517/77.

Come sottolinea Canevaro, «si capi 'importanza di aprire le porte delle scuo-
le a tutti agli alunni con disabilita, perché si riconobbe a costoro la dignita
di persone nonostante il loro deficit»*®. Non & casuale che a partire da questo
momento i personaggi con disabilita ritratti nella letteratura per I'infanzia appa-
iono piu caratterizzati e complessi psicologicamente e viene introdotta da molti
autori la narrazione in prima persona dal punto di vista del personaggio stesso.

Significativi sono, in particolar modo, in tale delicato momento di passag-
gio tra vecchio e nuovo, due racconti di Angelo Petrosino, insegnante e scrit-
tore, contenuti nella raccolta Ci ha cambiati la scuola®. In uno di questi, un
giovane con una tetraparesi spastica racconta la sua esperienza prima in un
Centro Educativo Specializzato Municipale (CESM) e poi finalmente in una
scuola comune che lo accetta. Dalle parole dell’autore, come da altre narra-
zioni dello stesso periodo, emerge una radicale critica alle strutture segreganti
per disabili e all’approccio medico alla disabilita che vede al centro la diagnosi
e non la persona. Tale critica ¢ evidente in molti dei dialoghi immaginari tra
madre e figlio e nella descrizione del Centro Educativo: tra grida continue in
sottofondo, un susseguirsi di figure che si prendono cura di lui, ragazzi che
si trascinano dietro maestre e inservienti e che, nelle loro corse improvvise,
rischiano di travolgere la sedia a rotelle di Manuele.

La odiai appena ne varcai la soglia traballando sulle ruote di gomma del mio passeggino
(-..) La mia attenzione fu attirata dalle urla che sentivo provenire da locali appartati. Le
urla che sentivo erano di ragazzi assai piu grandi di me. Ben presto li vidi muoversi goffa-
mente da soli o trascinarsi appresso maestre € inservienti. Erano ragazzi dalle fisionomie
un po’ deformi e dagli occhi allucinati, che ora grugnivano per gioco, ora scoppiavano in
risa fragorose*?.

Nella scuola comune, invece, Manuele puo finalmente mescolarsi alla «fol-
la variopinta di bambini che fino allora avevo sfiorato solo casualmente»*!,

37 A. Canevaro, L. D’Alonzo, D. Ianes (eds.), L'integrazione scolastica degli alunni con disa-
bilita dal 1977 al 2007: risultati di una ricerca attraverso lo sguardo delle persone con disabilita
e delle loro famiglie, Bolzano, Bolzano University Press, 2009, p. 9.

38 Ibidem.

39 A. Petrosino, Ci ha cambiati la scuola, Torino, Sonda, 1993.

40 Tvi, pp. 16-17.

41 Tvi, p. 18.
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ma ancora l'autore sottolinea la straordinarieta di aver trovato una scuola
disposta ad accoglierlo.

Moolti libri fanno riferimento esplicito alle diagnosi, al processo medico che
ha portato a tale constatazione e descrivono i colloqui, anche molto duri, tra
specialisti e familiari. I bambini sembrano essere dei “casi da certificare”. Nel
romanzo Lincantesimo del bosco di sopra*?, il protagonista viene definito in
termini medici come un “caso difficile”: nella descrizione della sua condizione
autistica abbondano i riferimenti medici e le insegnanti sollecitano la madre a
farlo visitare da uno psichiatra che decretera la sua diagnosi.

A partire dalla seconda meta degli anni Novanta, tutti i personaggi che si
incontrano sono inseriti all’interno del contesto delle scuole comuni, seguiti
da insegnanti specializzati o educatori dedicati, ma il rapporto con 'ambiente
educativo nelle narrazioni per I'infanzia continua ad apparire complesso. Par-
ticolarmente significativo ¢ il volume Il libro di Alice®, pubblicato per la pri-
ma volta nel 1996, poiché si tratta di un diario autobiografico di una bambina,
affetta da atrofia muscolare spinale, deceduta all’eta di dodici anni. Il ritratto
che emerge dal testo e dalle fotografie raccolte ¢ quello di una bambina ben in-
serita e integrata nel contesto scolastico in tutte le sue attivita, serena, pur con
le difficolta quotidiane incontrate. Molte, pero, sono ancora le rappresentazio-
ni di personaggi che incontrano grandi difficolta ad integrarsi a scuola, derisi
o esclusi dai compagni e, fondamentalmente, tenuti lontani perché “diversi”.

La letteratura per I'infanzia, infine, testimonia anche un ulteriore cambia-
mento avvenuto tra la fine degli anni Novanta e gli anni Duemila: in questo
momento, infatti, inizia a emergere il nuovo approccio della special needs edu-
cation, secondo il quale «non solo gli alunni disabili necessitano di interventi
speciali, ma diversi altri che pur non avendo deficit strutturati, incontrano dif-
ficolta nel corso del loro processo di apprendimento»**. Il cambio di paradigma
¢ evidente: a essere considerato importante non € piu il deficit, ma il bisogno
manifestato dalla persona. In linea con tale nuova attenzione educativa sono
la recente Legge 170/2010 riguardante i Disturbi Specifici dell’Apprendimen-
to (DSA), la Direttiva Ministeriale del 27 dicembre 2012 e la comparsa nelle
narrazioni per 'infanzia di sempre piu personaggi con DSA. Questo fenomeno
editoriale sottolinea, ancora una volta, "ampia sensibilita della letteratura per
I'infanzia nel cogliere i cambiamenti sociali e le visioni educative.

42 M. Giannini, L'incantesimo del bosco di sopra, Brescia, La Scuola, 1997.
43 A. Sturiale, Il libro di Alice, Firenze, Polistampa, 1996.
44 Medeghini, Valtellina, Quale disabilita?, cit., p. 35.
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3. Public History e possibili sviluppi

La riflessione scaturita dall’analisi delle opere selezionate, qui brevemente
presentate, permette di tracciare percorsi storici di studio ma anche di valoriz-
zare il patrimonio storico-culturale e sperimentare nuove pratiche educative.
Come evidenzia Gianfranco Bandini, 'uso di un approccio di Public History
significa «collocare la nostra ricerca nel quadro del rinnovamento degli studi
e, allo stesso tempo, aprire alcune interessanti possibilita di studio, emergenti
anche all’interfaccia di diverse tradizioni disciplinari»*. Lutilizzo di una fonte
quale la letteratura per 'infanzia nella ricostruzione di una storia dell’educa-
zione speciale e dell’integrazione scolastica in Italia si pone, gia di per sé, in
una intersezione tra piu ambiti di studio i quali, ognuno con le proprie caratte-
ristiche, possono integrarsi a vicenda per una piu completa comprensione del
fenomeno in esame.

I libri per 'infanzia poi, tutt’altro che neutri, non solo permettono di reperi-
re informazioni storico-educative tramite il mezzo narrativo, ma difficilmente
lasciano il lettore indifferente: esse, in quanto opere artistico-letterarie, avvici-
nano il pubblico all’esperienza narrata, consentono di immedesimarsi, aiutano
a riportare alla memoria vissuti del passato, anche indiretti, e infine facilitano
I’accesso a opinioni e convinzioni inconsce e latenti favorendo il confronto in
merito.

Tanto piu in un ambito di studi caratterizzato dalla presenza di silenzi sto-
rici e dalla difficolta a raccogliere memorie dirette del passato, di chi ha vissu-
to tali passaggi in prima persona, le opere per I'infanzia ben si prestano a es-
sere un punto di congiunzione tra storia e memorie sociali collettive. Infatti, se
non ci puo essere Public History senza il coinvolgimento di un pubblico e della
storia orale*®, non necessariamente tale storia deve essere una testimonianza
diretta o di un passato recente, ma puo consistere in commenti e discussioni
su un passato lontano che attraversa i secoli, promuovendo un atteggiamento
di pratica riflessiva®’.

Come scrive Febvre, «la storia si fa con i documenti scritti, certamente.
Quando esistono. Ma la si puo fare, la si deve fare senza documenti scritti se
non ce ne sono. Con tutto cio che I'ingegnosita dello storico gli consente di
utilizzare»*3,

Trattandosi di documenti storici facilmente accessibili — brevi e accompa-
gnati da illustrazioni — & possibile discutere di temi importanti, facilitando

45 Bandini, Public History of Education. A Brief Introduction, cit., p. 11 (traduzione dall’in-
glese mia).

46 Cfr. Bandini, Public History of Education, cit., p. 14.

47 Cfr. R. Conard, Public History as a Reflective Practice: An Introduction, <The Public
Historian», 28, 1, 2006, pp. 9-13.

48 L. Febvre, Vers une autre histoire, in Combats pour I’histoire, Parigi, Colin, 1953, p. 428
(traduzione in J. Le Goff, Storia e memoria, Torino, Einaudi, 1982, p. 447).
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I’accesso alle emozioni e ai pensieri profondi, con un pubblico variegato di
specialisti e non. Il paradigma della Public History, piu di altri, si presta ad
essere utilizzato con un pubblico di educatori ed insegnanti, in servizio o anco-
ra in formazione*’; esso permette di costruire dei percorsi per comprendere le
dimensioni del passato legate alla propria professione acquisendo consapevo-
lezza, tramite queste, anche delle dinamiche ancora in atto e del trovarsi lungo
un processo di continuo mutamento nel dinamismo del proprio ruolo e delle
pressioni a cui € sottoposto. Come ben delineato nel Manifesto della Public
History of Education®, lapproccio della Public History permette, infatti, di
«aumentare la consapevolezza della lunga costruzione culturale e sociale di
atteggiamenti e comportamenti attuali che hanno delle radici profonde, pluri-
generazionali»’!, e fornisce strumenti per una comprensione critica della so-
cieta che puo contribuire a perfezionare le attivita professionali grazie a scelte
piu consapevoli.

Particolare importanza ricoprirebbero tali narrazioni nella formazione del-
le professioni educative per aiutare a riscoprire i legami e le differenze con il
passato e come esercizio di pensiero critico, ad esempio, all’interno dei corsi
di formazione per insegnanti di sostegno o nei Licei per le Scienze Umane.
Una prima presentazione del percorso, qui brevemente mostrato, € avvenuta
a maggio 2023 in una lezione aperta tenutasi all’interno dell’insegnamento
universitario di Storia dell’educazione speciale presso I'Universita Cattolica del
Sacro Cuore di Milano e si € tenuta nuovamente in un seminario a marzo 2024
nell’ambito dell’insegnamento di Storia dell’educazione speciale nel Corso di
laurea in Scienze dell’Educazione e della Formazione presso "Universita di
Macerata.

Abbandonando la comune idea di semplice divulgazione, disseminazione e
trasmissione di conoscenze su un tema, da una figura specialistica a un pub-
blico, nel corso degli incontri si € voluto coinvolgere attivamente gli studenti,
sottoponendo alla loro attenzione una selezione di testi e di albi illustrati, chie-
dendo loro di esaminarli, mettendosi nei panni dello storico dell’educazione,
e discutendone insieme promuovendo il pensiero critico. Non bisogna, infatti,
dimenticare che la capacita riflessiva € uno degli elementi maggiormente rile-
vanti tra le competenze di un’insegnante e che questa puo essere largamente

esercitata anche attraverso la consapevolezza storica’?.

49 In merito si vedano G. Bandini, Educational Memories and Public History: A Necessary
Meeting, in C. Yanes-Cabrera, J. Meda, A. Vifiao (eds.), School Memories. New Trends in the
History of Education, Cham, Springer, 2017, pp. 143-156 e R. Massa, L. Cerioli (eds.), Sotto-
banco. Le dimensioni nascoste della vita scolastica. Milano, FrancoAngeli, 1999.

50 G. Bandini, Manifesto della Public History of Education. Una proposta per connettere
ricerca accademica, didattica e memoria sociale, in G. Bandini, S. Oliviero (eds.), Public Histo-
ry of Education: riflessioni, testimonianze, esperienze, Firenze, Firenze University Press, 2019.

St Ivi, p. 49.

52 Tvi, p. SO.
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Se le attivita di Public History of Education hanno una naturale affinita
con la didattica e il mondo scolastico®®, la Public History rappresenta, pero,
una grande risorsa non solamente per un pubblico di storici o di speciali-
sti, ma per chiunque desideri adottare uno stile dialogico e delle metodologie
condivise di co-costruzione di conoscenza®*, a partire dalle proprie specifiche
competenze culturali. Essa «pu0 creare nuove proficue relazioni tra ’educazio-
ne formale, non formale e informale, tra il passato e il presente di educatori
e insegnanti, tra il mondo della ricerca, gli istituti culturali — primo tra tutti
il museo — e la societa»*>. Allo scopo di creare condizioni per un dialogo e
una collaborazione tra storia e societa’®, universita e territorio, e in linea con
la Terza Missione®’, si immagina di prevedere incontri di approfondimento
sul tema aperti al territorio e alla comunita locale all’interno del Museo della
Scuola e dell’Educazione — Mauro Laeng di Roma Tre, che conserva alcune
delle opere piu antiche raccolte. Un tale percorso di avvicinamento alla storia
dell’educazione speciale tramite la letteratura per I'infanzia evidenzia, ancora
una volta, come la storia, lungi dall’essere una disciplina meramente teorica,
nasconda un affascinante lato pratico legato alla scoperta di fonti — non solo
testuali, ma anche iconiche — che possono essere esplorate in profondita, «toc-
cate con mano, manipolate nel senso vero e profondo della parola»*®. Valoriz-
zare quest’ultimo aspetto, non solo permette di promuovere una comprensione
piu radicata dei processi educativi e culturali che condizionano anche il pre-
sente, ma rende la storia una disciplina inclusiva.
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Tra le carte polverose. L’archivio scolastico dell’istituto comprensivo
“F. D’Ovidio” di Campobasso tra storia e didattica***

ABSTRACT: In the last years, the school archives became containers of the historical-
educational heritage, acquiring a growing importance. This contribution aims to illus-
trate the heuristic potential preserved in the historical archive of the Enrico D’Ovidio
elementary school in Campobasso. Firstly, a brief introduction reported the birth and
development of the school during the twentieth century. In particular, a few examples
of documentary sources were used to show different insights to educational-historical
research. Secondly, we reported a didactic proposal focused on the valorisation of archive
sources as teaching tools and the promotion of projects open to the entire territory from
a Public History of Education perspective.
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in Molise, Teaching with the school archive.

1. Introduzione

E ben noto come da qualche decennio si sia diffusa una maggiore sensibilita
intorno alla esigenza di tutelare e valorizzare il patrimonio storico-educativo. I
beni materiali e immateriali custoditi presso biblioteche scolastiche, musei sco-
lastici e archivi scolastici o conservati da soggetti privati sono a grave rischio
di dispersione!, portare alla luce fonti di natura storico-scolastica risulta Iini-
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1 Un necessario approfondimento sul concetto di “patrimonio storico-educativo” € riportato
dallo storico Juri Meda in J. Meda, La conservazione del patrimonio storico-educativo: il caso
italiano, in A. Badanelli, J. Meda (eds.), La bhistoria de la cultura escolar en Italia y en Espana:
balance y perspectivas, Macerata, eum, 2013, pp. 167-198. Ma si veda anche R. Sani, La ricerca
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ziativa principale per ricostruire passaggi salienti della storia della scuola che
possano fornire testimonianze, racconti e maggiori spunti per la Public Histo-
ry: preziosa risorsa e interessante sfida? del campo delle scienze storiche neces-
saria per sviluppare «coesione sociale favorendo la comprensione e I'incontro
fra persone con differente provenienza, di generazioni diverse e con memorie
talvolta contrastanti»®. A partire da un nuovo approccio interpretativo offerto
dalla Public History alla storia dell’educazione?, ossia la Public History of
Education, nasce 'esigenza di promuovere iniziative per condividere pratiche
educative non piu ristrette alla comunita scientifica e agli ambienti scolastici,
ma aperte all’intero territorio. Attraverso la fiorente concezione si auspica la
realizzazione di percorsi di collaborazione in ambito storico-educativo costitu-
iti sinergicamente dal mondo accademico, scolastico e dalla memoria sociale®.
Non esiste, difatti, storia pubblica senza il coinvolgimento della popolazione
e della loro memoria®. Tali presupposti spingono storici, ricercatori, docenti e
soggetti amanti della materia ad interrogarsi su nuovi casi di studio partendo
da una ricerca piu settoriale, che guardi alla cultura materiale della scuola,
promuovendo in tal modo lo sviluppo e I’analisi della storia locale’.

E il caso del contributo presentato, il quale mira a illustrare parte del pa-
trimonio storico documentario conservato presso la scuola primaria “Enrico
D’Ovidio” della citta di Campobasso. Piu precisamente, il protagonista della
ricerca diviene il suo archivio scolastico che, attraverso gli scaffali e la molti-
tudine di fonti documentarie, conserva un patrimonio di notevole rilevanza.

sul patrimonio storico-scolastico ed educativo tra questioni metodologiche, nodi interpretativi
e nuove prospettive di indagine, in A. Barausse, T. de Freitas Ermel, V. Viola (eds.), Prospettive
incrociate sul Patrimonio Storico Educativo, Lecce, Pensa Multimedia, 2020, pp. 35-48.

2 G. Bandini, S. Oliviero (eds.), Public History of Education: riflessioni, testimonianze,
esperienze,Firenze, Firenze University Press, 2019; G. Bandini, Public History of Education. A
Brief Introduction, Firenze, Firenze University Press, 2023.

3 AIPH, 2018, Manifesto della Public History Italiana, 7 maggio 2018. URL: <https://aiph.
hypotheses.org/files/2020/12/Manifesto-della-Public-History-italiana-1.pdf> [ultimo accesso:
02/01/2024].

4 S. Olivero, Scuola, didattica e territorio: come rivitalizzare il rapporto con il contesto
locale, in G. Bandini, P. Bianchini, F. Borruso, M. Brunelli, S. Olivero (eds.), La Public History
tra scuola, universita e territorio. Una introduzione operativa, Firenze, University Press, 2022,
pp. 24-25.

5 AIPH, 2022, Manifesto della Public History of Education, Settembre 2022. URL:
<https://aiph.hypotheses.org/files/2021/01/Manifesto_PHofEducation_versione_04-01-21-def.
pdf> [ultimo accesso: 01/01/2024].

6 G. Bandini, Educational Memories and Public History: A necessary Meeting, in C. Yanes-
Cabrera, J. Meda, A. Vifiao (eds.), School Memories. New Trends in the History of Education,
Cham, Springer International Publishing, 2017, pp. 143-155.

7 Notevoli contributi riguardo P’analisi della storia locale sono offerti da M. D’Ascenzo,
Linee di ricerca della storiografia scolastica in Italia: la storia locale, «Espacio, Tiempo y Edu-
cacion», 3, 1, 2016, pp. 249-272; A. Barausse, C. Ghizzoni, J. Meda (eds.), Editoriale “Il cam-
panile scolastico” Ripensando la dimensione locale della ricerca storico-educativa, «Rivista di
storia dell’educazione», 1, 2018, pp. 153-171.
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Le sue fonti, dai fascicoli personali degli insegnanti ai registri degli scrutini e
degli esami, consentono di scovare esempi di quotidianita scolastica risalenti
ai primi anni del ventennio fascista. L’articolo mostra, attraverso un numero
limitato di esempi, come ’analisi di queste carte possa fornire elementi essen-
ziali per ricostruire gli aspetti piu interni della singola scuola. L’esposizione di
parte del materiale, inoltre, € funzionale al fine di valorizzare un patrimonio
ancora esclusivamente ristretto alla comunita scientifica. In ultimo, difatti,
oltre all’individuazione delle modalita di gestione dell’archivio e delle iniziative
della scuola volte alla scoperta e alla valorizzazione delle fonti archivistiche
conservate al suo interno, si inserisce la realizzazione di una proposta pro-
gettuale. Si prospetta, attraverso questa prima illustrazione, la promozione di
nuovi interventi che possano favorire la salvaguardia e la divulgazione del pa-
trimonio storico-educativo presente nell’archivio della scuola “E. D’Ovidio”.

2. Larchivio scolastico della scuola primaria molisana “Enrico D’Ouvi-
dio”: un patrimonio da salvaguardare

A partire dall’ultimo decennio del secolo scorso, conseguentemente al mu-
tamento di paradigma dal quale dalla storia della scuola intesa come studio
delle idee pedagogiche e degli aspetti prettamente legislativi si & passato ad una
storia della scuola che ha iniziato a fondare il suo carattere innovativo sull’u-
so delle fonti®, la comunita scientifica si ¢ man mano interessata al recupero
del materiale presente negli archivi scolastici. E accaduto quindi che la docu-
mentazione conservata in questi luoghi, identificata per molto tempo come un
inutile ingombro, abbia iniziato ad essere considerata come un patrimonio da
valorizzare mediante 'apporto di figure specializzate’. A tal proposito, con
differenti tempistiche e metodologie, nei vari territori della nostra penisola
sono state promosse sistematiche iniziative di raccolta delle fonti archivistiche-
scolastiche!?.

8 Sulla storia della scuola si vedano: E. De Fort, Storiografia e storia della scuola, in D. Pic-
ciau, M. L. Plaisant (eds.), L'archivio scolastico: Storia e didattica, Cagliari, CUEC, 2005; A.
Barausse, I sentieri di Clio: bilanci e nuove prospettive di ricerca nella storia della scuola oggi,
Campobasso, Universita degli studi del Molise, 2008; E. De Fort, Storie e scuole della scuola:
sviluppi e tendenze della storiografia, in M.T. Sega, La scuola fa la storia: gli archivi scolastici
per la ricerca e la didattica, Portogruaro, Nuova dimensione, 2002.

9 S. Soldani, Andar per scuole: archivi da conoscere, archivi da salvare, «Passato e presen-
ter, 42, 1997, pp.137-150.

10 Gli interventi di recupero, riordino e inventariazione hanno conseguentemente portato
alla realizzazione di contributi, tra questi si citano alcuni: G. Tato (ed.), La lavagna nera. Le
fonti per la storia dell’istruzione nel Friuli Venezia Giulia, Atti del convegno (Trieste-Udine,
24-25 novembre 1995), Trieste, Associazione Nazionale Archivistica Italiana-Sezione Friuli Ve-
nezia Giulia, 1996; Q. Antonelli, Guida agli archivi scolastici di Rovereto, Rovereto, Comune
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Il Molise possiede un patrimonio storico-educativo di notevole spessore,
buona parte di esso ha necessita di essere ancora indagato e il caso presentato
in tale contributo ne € un esempio.

Seppur in questa sede non sia possibile delineare organicamente una rico-
struzione dettagliata della nascita e dell’evoluzione della scuola nel corso del
ventesimo secolo, si riporta una breve illustrazione delle vicende scolastiche
utili a comprendere e contestualizzare al meglio il patrimonio documentario
conservato e sedimentatosi nell’archivio scolastico. Listituto, inaugurato con

la denominazione di “Casa della scuola” nell’ottobre 1919, ad oggi rappresen-

ta per lintera comunitad molisana un centro culturale di notevole interesse!!.

La nascita di un edificio di considerevole dimensione destinato alla formazione
elementare dei giovani molisani, istituito mediante progetto approvato dal pre-
fetto della provincia il 13 maggio del 1912!2, avvenne per ragioni di necessita
in un territorio che non disponeva ancora di una sede idonea e decorosa per
poter ospitare i fanciulli fino a quel momento collocati in ambienti disadatti,
angusti ed antigienici, tanto da provocare continui reclami dalla Direzione
Didattica, da padri di famiglia e dall’Ufficiale Sanitario'3. Lo scopo era quello

di Rovereto, 1997; F. Klein, Sui consumati banchi... Generazioni, cultura e istituzioni educative
negli archivi e nelle biblioteche delle scuole fiorentine. Atti del convegno (Firenze, 28 marzo
1996), «Archivi per la storia — rivista dell’Associazione Nazionale Archivistica Italiana», 10, 2,
1997; R.G. Arcaini, Gli archivi delle scuole elementari trentine: censimento descrittivo, Trento,
Provincia autonoma di Trento, Servizio beni librari e archivistici, 2003; Istituto romano per la
storia d’Italia dal fascismo alla Resistenza, Memorie di scuola. Indagine sul patrimonio archi-
vistico delle scuole di Roma e provincia, Milano, FrancoAngeli, 2006; L. Vaccarotti, L'archivio
scolastico del circolo didattico di Vetralla (Quaderni di Vetralla 7), Vetralla, Davide Ghaleb
editore, 2009; F. Di Vaio, Il Liceo ginnasio «Vittorio Emanuele 11» nel centocinquantenario
(1861-2011), Napoli, Grafica Bodoni, 2011; B. Serpe, G. Simone, F. Targhetta (eds.) Sui banchi
di scuola tra fascismo e Resistenza. Gli archivi scolastici padovani (1938-1945), Padova, Uni-
versity Press, 2016.

11 Sebbene la scuola sia identificata come luogo storico e culturale, tra le fonti a stampa
oggi disponibili si puo ricorrere esclusivamente a due sintetiche pubblicazioni prodotte da due
dirigenti scolastici, le quali perd non riportano una puntuale ricostruzione storiografica delle
vicende della scuola fondata su una solida base documentaria: A. Palladino, La casa della scuola
di Campobasso. Una finestra sulla storia. La scuola e la citta, Campobasso, Lampo, 2019; M. T.
Spina, Scuola Elementare “Enrico D’Owidio”, Campobasso, L’economica, 2002. Cenni alla
storia della scuola sono presenti in A. Barausse, Le istituzioni scolastiche dall’Unita al fascismo
(1861-1933), in R. Lalli, N. Lombardi, G. Palmieri, Campobasso. Capoluogo del Molise, Cam-
pobasso, Palladino Editore, 2008, vol. II, pp. 107-135; A. Barausse, La scuola in Molise dalla
riforma Gentile all’introduzione del libro unico di Stato caduta del fascismo, in Almanacco del
Molise 2009, Campobasso, Habacus Editore, 2009, pp. 47-79.

12 Per Pindividuazione dei passaggi fondamentali per la costruzione del nuovo edificio sco-
lastico ci si € avvalsi della documentazione conservata presso ’Archivio di Stato di Campobasso
[da ora in poi ASCb], fondo [da ora in poi F.], Prefettura II, busta [da ora in poi b.] 13, fascicolo
[da ora in poi f.] 37 e F. Genio Civile II, b.16, f. 73.

13 Delibera del consiglio comunale di Campobasso del 20/01/1919 in ASCb, F. Genio Civile
II, b. 16, fascicolo, f. 73. Sulla condizione dell’istruzione elementare nel primo decennio del
Novecento a Campobasso si veda A. Barausse, Le istituzioni scolastiche dall’Unita al fascismo
(1861-1933), cit.
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di riunire in un grande unico ambiente tutte le scuole elementari del capoluogo
che raccoglievano oltre 1000 alunni. Complessivamente, la documentazione
inedita conservata presso I’archivio di Stato di Campobasso testimonia come
gli interventi per la costruzione dell'immobile furono accompagnati da va-
rie controversie' che produssero un rallentamento nell’ultimazione dei lavori.
Conseguentemente ai diversi solleciti da parte del’amministrazione comunale,
nell’anno scolastico 1919-1920 fu inaugurata la scuola. Nel 1936, la titolazio-
ne della scuola fu dedicata a Enrico D’Ovidio, noto matematico campobas-
sano ed espressione di quel “culto dei grandi” che doveva animare la scuola
fascista.

L’archivio scolastico dell’istituto dispone di un numero considerevole di do-
cumenti. Mediante la loro analisi € possibile interfacciarsi con le pratiche piu
interne della vita scolastica: al di [a del funzionamento e della gestione del sin-
golo istituto si scovano cenni interessanti sulla cultura quotidiana scolastica®®,
ossia sulle pratiche piu interne utilizzate per la trasmissione delle conoscenze
disciplinari, dei modelli educativi e comportamentali. Entrando nell’archivio,
seppur questo appaia ben ordinato dalla semplice visualizzazione globale, si
nota come tra gli scaffali non sia possibile decifrare una distinzione di tipolo-
gia. Spesso accade che i materiali dell’archivio storico e corrente si incastrino
tra loro. La mole documentaria protagonista di tale luogo necessita di un mi-
nuzioso approfondimento che permetta di valorizzare al meglio il potenziale
euristico conservato al suo interno. In questa sede si mostrano esclusivamente
degli esempi di cio che tali carte possono raccontarci.

Attraverso una prima catalogazione, seppur limitata, ¢ stata rilevata la pre-
senza di circa 187 fascicoli personali di insegnanti, molisani e non, nati a
partire dagli ultimi anni del diciannovesimo secolo e di registri degli scrutini
e degli esami risalenti all’anno scolastico 1930-31 fino ai nostri giorni. Del
resto, non mancano bilanci consuntivi, tabelle di liquidazione e mandati di
pagamento risalenti all’anno scolastico 1948-1949.

All’interno dei fascicoli personali degli insegnanti si individuano carte pol-
verose necessarie per ricostruire piu dettagliatamente il percorso professionale
dei docenti a partire dal resoconto della loro preparazione tecnica per arrivare
alle valutazioni annuali attribuite ai maestri e alle maestre, quelle che poi assi-
curavano 'aumento degli stipendi. Piti precisamente attraverso rapporti infor-
mativi, verbali di visita, richieste di congedi, lettere di richiamo, si intravedono
aspetti piu interni alla quotidianita dell’istituto. Nella ricerca svolta in archivio

14 §j fa riferimento alla competizione tra le varie aziende costruttrici e alle interruzioni cau-
sate dalle vicende nella Prima Guerra Mondiale: da novembre del 1917 a giugno del 1919 I’Auto-
rita Militare decise di impossessarsi dell’edificio per inserire al suo interno un Ospedale Militare
di Riserva.

1S M. D’Ascenzo, Gli archivi scolastici come fonti per la ricerca storico-educativa: esperien-
ze e prospettive, «History of Education & Children’s Literature», 16, 2, 2021, p. 752.
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ci si € imbattuti dinanzi a lettere inviate dagli insegnanti ai dirigenti, in alcuni
casi anche insistenti, con richieste di interventi di miglioramento strutturale
delle aule, non solo per motivazioni ricollegate alla mancanza di sistemi di
riscaldamento, ma anche per la fornitura di sussidi didattici.

Vi informo che, stamattina 16, ritorno a scuola pur avendo un forte mal di gola, spero di
trovare ’'ambiente riscaldato. Vi prego di provvedere a mandare un falegname perché un
sedile di un banco ¢ stato rotto e per mancanza di altri posti, la bambina deve scrivere sul
mio tavolo. Vi ringrazio e vi ossequiol6.

D’altronde appaiono anche lettere di richiami inviate dai dirigenti agli inse-
gnanti, causate spesso da ritardi commessi 0 a causa di abbandono della classe
nelle ore di servizio. Altre volte partono anche da suggestioni dei genitori, i
quali, non soddisfatti del comportamento dell’insegnante, espongono le loro
opinioni al direttore didattico che a sua volta invia lettere di richiamo agli
insegnanti:

Nonostante i continui richiami verbali V.S. continua a riunirsi con alcune colleghe, duran-
te le ore di lezione, lasciando gli alunni abbandonati nell’aula. [...] La richiamo energica-
mente al richiamo del suo dovere, e spero che vorra correggersi per non vedersi un giorno
punita sul serio'’.

Dunque, all’interno dei fascicoli personali degli insegnanti, oltre alla do-
cumentazione inedita utile per la ricostruzione del percorso professionale dei
docenti, si colgono anche aspetti piu interni alle pratiche scolastiche, o meglio,
alla cultura quotidiana della scuola. Parallelamente, tra la documentazione
conservata nell’archivio che acquista un valore particolarmente significativo
per la ricerca storico scolastica appaiono i registri degli scrutini e degli esami
e la raccolta dei Giornali della classe'®. Questi faldoni, oltre a riportare dati
sugli studenti a partire da quelli anagrafici, sanitari o relativi al rendimento
scolastico, conservano programmazioni mensili, cronache e osservazioni: vere
e proprie annotazioni cronologiche prodotte dall’insegnante che descrivono
episodi di vita scolastica. Si intuiscono cosi, le modalita di trasmissioni dei

16 Lettera della maestra Emma Ricciardi inviata il 15/12/1938 al Direttore didattico dell’I-
stituto in Archivio scolastico istituto D’Ovidio [da ora in poi ASID’Ovidio], F. Fascicoli perso-
nali insegnanti, f. Emma Ricciardi.

17 Lettera di richiamo inviata alla maestra D’Angelcola Giulia il 11/05/1951, conservata in
ASID’Ovidio, F. Fascicoli personali insegnante, f. D’Angelcola Giulia.

18 Dalle ricerche condotte nell’archivio storico scolastico, si denota la presenza del Giornale
della Classe esclusivamente nella documentazione compresa tra gli anni tra il 1942 e il 1945,
pur essendo stato introdotto dal ministro Fedele con la circolare n. 91 del 1° ottobre 1927. Cfr.
V. Del Nero, La scuola elementare nell’ltalia fascista: dalle circolari Ministeriali 1922-1943,
Roma, Armando Editore, 1988, p. 70; G. Genovesi, M. Gelati, La scuola attraverso i giornali
di classe. Indagine sull’insegnamento elementare in un comune parmense durante il periodo
fascista (1928-1935), in A. Berselli, V. Telmon (eds.), Scuola e educazione in Emilia Romagna
fra le due guerre, Bologna, CLUEB, 1983, pp. 143-207.
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saperi, si approfondiscono anche i caratteri incentrati sui valori e sui sistemi
che le istituzioni scolastiche necessitano di trasmettere per la formazione dei
futuri cittadini in riferimento ai differenti contesti storici, culturali e sociali.
Tra le cronache reperite nel Giornale della classe dell’anno scolastico 1943-44
si leggono cenni riguardo le ricorrenze analizzate a scuola come la seguente
destinata ad assicurare una piu larga adesione delle scolaresche al clima ideo-
logico prodotto dal secondo conflitto mondiale:

Ho commemorato la fausta ricorrenza del 4 Novembre giorno della Vittoria con I"augurio
di presto festeggiarne un’altra. Ho illustrato in breve e in forma chiara la necessita e I'im-
portanza della guerra del 1915 e dell’attuale dimostrando le ingiustizie che si erano tentati
di perpetrare contro la nostra patria®®.

O anche suggestioni relative alle organizzazioni di natura fascista, come si
legge nel passo seguente:

Ho parlato ampiamente agli alunni di Balilla. Ho notato con piacere che essi mi seguivano
con viva attenzione quando ho narrato loro il gesto eroico di quel ragazzo dal quale essi
hanno ora preso il nome ed in questo stesso giorno ho parlato anche dell’importanza della
G.L.L. e quali debbano essere i doveri di un piccolo italiano che indossa la divisa e porta
il nome di Balilla?’.

Dunque, questi casi rappresentano esclusivamente degli esempi di cio che
I’archivio scolastico puo raccontarci. Il potenziale euristico conservato nell’ar-
chivio storico scolastico del D’Ovidio di Campobasso necessita interventi non
solo di riordino e censimento, ma soprattutto di analisi e ricerca. Tuttavia € ne-
cessario ammettere che una risorsa cosi importante risulta proficua soprattut-
to in ambito didattico: un archivio ordinato e ben gestito permette ai docenti
di poter attuare con i propri studenti una didattica fondata sull’apprendimento
attivo della storia.

3. Dalla parte della scuola: una proposta didattica per “dare voce” all’Ar-
chivio Storico “E. D’Ovidio”

La scuola oggi & un ente istituzionale con un ruolo giuridico specifico san-
cito in particolare dal DPR 275/99%!, che ha definito ’autonomia della scuola,
articolandola in quattro aree di intervento: didattica — organizzativa — di ricer-

19 Relazione dell’insegnante Lanza Francesca, nata a Biserta nel 1902, classe I1I, conservata
in ASID’Ovidio F. Registro degli scrutini e degli esami, anno 1942-1943.

20 bid.

21 DPR 275/99 Regolamento recante norme in materia di autonomia delle istituzioni scola-
stiche ai sensi dell’art.21 della legge 15 marzo 1997, n.59.



158 NICOLE PANZERA, MARIA DONATELLA LETTINO

ca, sperimentazione e sviluppo — finanziaria e gestionale. La scuola dunque go-
de di autonomia nel costruire percorsi educativi e formativi che puo adattare al
contesto socio-culturale in cui operano i suoi addetti ma deve agire nel rispetto
delle Indicazioni nazionali del 2012%2 e delle competenze europee del 201823,
affinché "autonomia didattica non si traduca in regionalismi e particolarismi
che si scontrerebbero irrimediabilmente con la temperie globale nella quale
viviamo oggi. In particolare in Italia il ruolo della scuola ¢ diventato via via
piu delicato e pit complesso per diverse ragioni. In primo luogo la scuola e con
essa il ruolo e la funzione del docente hanno perduto la centralita e il prestigio
di cui hanno goduto fino alla seconda meta del 900, sia per la mancanza di
progetti di riforma organici e mirati alla valorizzazione dell’istituzione sco-
lastica, sia per ragioni pit ampie di carattere culturale e sociale. In secondo
luogo la scuola ha subito tagli finanziari via via piu significativi ritrovandosi
cosi a progettare e a sperimentare la propria autonomia con risorse sempre
piu irrisorie. A cio si aggiunge il contesto sociale in cui viviamo sempre piu
«liquido»** e complesso. Un contesto che chiama costantemente in causa la
scuola, chiedendole risposte a bisogni formativi e culturali, mutevoli e urgenti.
E lecito dunque porsi oggi pitt che mai domande sul ruolo e sulla funzione
della scuola nella societa contemporanea. Ruoli e funzioni che vanno al di la
della formazione culturale dell’alunno per spaziare dall’ambito civico ((I’alun-
no come cittadino consapevole) a quello istituzionale. In quest’ultimo ambito
in particolare giova ricordare che anche la scuola ¢ stata oggetto della riforma
costituzionale con la L. 3/2001%° ed ¢ diventata un ente giuridico a tutti gli
effetti. Dart. 117 modifica il titolo V della parte seconda della Costituzione e,
nel definire le materie di legislazione concorrente in cui spetta alle Regioni la
potesta di legiferare sulla base dei principi fondamentali dello Stato, eleva le
scuole al rango di autonomie costituzionalmente riconosciute. Cosi di li a poco
alle scuole, in quanto enti con personalita giuridica, € stato affidato anche il
compito di tutelare i beni culturali, ai sensi del D.LGS. 22 genn. 2004 n. 42,
Codice dei beni culturali e del paesaggio: «Ogni Ente pubblico — e, dunque,
anche Pistituzione scolastica — ha lobbligo di ordinare il proprio archivio (art.
30 c.4 D. Igs 42/2004)» recitano le Linee guida per gli archivi delle istituzioni
scolastiche?®. 11 compito di ordinare prevede sia Pobbligo di predisporre pro-

22 URL: <https://www.miur.gov.it/documents/20182/51310/DM+254_2012.pdf> [ultimo
accesso: 10/01/2024].

23 URL:<https:/feur-lex.europa.eu/legal-content/IT/TXT/PDF/?uri=CELEX:32018H0604(01)>
[ultimo accesso: 10/01/2024].

24 7. Bauman, Modernita liquida, Bari, Laterza, 2011.

25 URL: <https://www.parlamento.it/parlam/leggi/01003Ic.htm> [ultimo accesso:
10/01/2024].

26 URL: <https://archivi.cultura.gov.it/fileadmin/risorse/Notizie/000_PROGETTI_DI_TU-
TELA/PROGETTI_CONCLUSI/Archivi_delle_scuole/Linee_guida_archiviscolastici.pdf> [ul-
timo accesso: 10/01/2024].
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cedure atte a rendere ordinato I’archivio corrente, sia I’obbligo di ordinare I’ar-
chivio storico qualora si trovi in stato di disordine. Se per gli archivi correnti
e di deposito, € “naturale” che le istituzioni scolastiche provvedano ad assol-
vere gli obblighi di conservazione e di scarto, per gli archivi storici scolastici
spesso ¢ difficile trovare risorse fisiche e materiali che consentano di ordinare,
classificare e rendere fruibile un patrimonio affidato alla custodia di cassetti e
armadi polverosi.

E il caso dell’archivio scolastico dell’Istituto D’Ovidio. In seguito alla chiu-
sura della Casa della Scuola “Enrico D’Ovidio” per ragioni di sicurezza, I’ar-
chivio qui custodito venne trasferito frettolosamente presso la Scuola Secon-
daria “F. D’Ovidio”. Le due scuole erano state accorpate nell’anno scolastico
2014/15, ma Parchivio della Enrico D’Ovidio era rimasto nella sede storica
della Casa della Scuola. Nel 2018 i materiali dell’Archivio vennero provviso-
riamente accantonati nell’ala amministrativa della sede centrale dell’Istituto
D’Ovidio in Piazza della Repubblica in attesa di sistemazione. Di li a poco
vennero affidati alla custodia di un docente “inidoneo” all’insegnamento e
quindi assegnato alla segreteria (Decreto Legge 95/12, art.14), al quale fu im-
partito il compito di dare una prima sistemazione. Costui, animato da grande
passione per il passato, si rese conto del valore storico della mole di documenti
che aveva di fronte e, pur senza avere specifiche competenze in ambito archivi-
stico, avvio un lavoro di riordino. Si trattava di un lavoro di mera sistemazione
di quanto appariva disordinato in base a criteri di carattere cronologico e,
senza Iapplicazione di un metodo storico o di criteri di inventario?’. Tuttavia
servi a dare una prima sistemazione ai fascicoli e alle carte in esse contenuti.
Le azioni immediatamente successive messe in campo dalla scuola furono:

— il contatto con I"Universita degli Studi del Molise decisivo per capire la por-
tata storica e didattica dell’Archivio;

— il contatto con la Soprintendenza Archivistica e Bibliografica dell’Abruzzo
e del Molise, rallentato in parte dal sopraggiungere della pandemia e dal
cambio di Dirigenza;

— Dliscrizione dell’I.C. D’Ovidio alla SIPSE e I'ingresso della scuola in un cir-
cuito virtuoso di formazione legato ai beni storici educativi.

Per un docente un archivio storico scolastico ¢ come una “macchina del
tempo”, dove I’archivio si configura sia come “contenitore” e luogo fisico, sia
come strumento polifunzionale in grado di condurre gli alunni a viaggiare nel
passato per costruire competenze spendibili nel futuro.

L’Archivio D’Ovidio offre vantaggi assimilabili a quelli di altri archivi sto-
rici scolastici ovvero: € una risorsa a portata di mano, poiché fa parte dell’e-
dificio scolastico della Scuola Secondaria e si trova al centro della citta di

27 F. Valacchi, Diventare archivisti, Milano, Editrice Bibliografica, 2015, p. 170.
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Fig. 1. Relazione finale dell’anno scolasti- Fig. 2. Programma didattico dell’anno sco-
co 1943/44. lastico 1943/44.

Campobasso; consente di lavorare su documenti originali; motiva al senso di
appartenenza e alla costruzione dell’identita personale e storico-sociale, poi-
ché permette di scoprire tracce storiche significative su cui si fonda il presen-
te. E quindi un luogo ideale per progettare, costruire e realizzare percorsi di
apprendimento di matrice storico-linguistica e offre numerosi spunti operativi
per fare “didattica con Parchivio”?8. Infatti la presenza di un archivio a scuola
permette di avere un confronto diretto con le fonti storiche: cio da un lato con-
sente di attivare laboratori di storia “innovativi” ovvero basati su documenti
inediti, dall’altro ha un valore euristico formidabile, poiché potenzialmente
consente agli studenti di costruire quelle competenze critiche che sono alla
base dell’essere cittadini consapevoli.

Attivare laboratori di storia con I’archivio significa poter praticare la stra-

28 M. Carassi, Riflessioni di un archivista su esperienze didattiche, in La didattica nei
Musei Archivi e Biblioteche, Trieste, EUT, 2016 URL: <https:/www.openstarts.units.it/
bitstreams/1d84fc00-12df-433e-94b7-9cabf3373327/download > [ultimo accesso: 17/09/2024].
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tegia delle 4R?’ (Ricercare — Rielaborare — Rileggere — Ricostruire): si tratta
di un modello di lavoro che rende gli studenti soggetti attivi nella costruzio-
ne del proprio sapere nonché nella costruzione di competenze metodologiche
specifiche e permanenti. Partendo dalla ricerca di parole-chiave e/o elementi
fondanti condotta su fonti dirette, gli studenti sono guidati successivamente a
classificare, mettere in relazione, porre domande, quindi invitati a rileggere le
fonti e infine a ricostruire cioé a scrivere testi, schemi o grafici che illustrino il
lavoro svolto.

E questa la metodologia alla base del percorso di apprendimento, proget-
tato per una classe seconda della Scuola Secondaria di I grado: “Diamo voce
all’Archivio!”.

Per ovviare al disorientamento creato non solo dalla ricchezza dei materiali
presenti nell’archivio, ma anche dall’assenza di un ordine archivistico, nella
scelta delle fonti su cui progettare il percorso, ho selezionato alcuni documenti
relativi al 1943, un anno cruciale nella storia del nostro Paese, al fine di sco-
prire quanto della grande Storia avesse ripercussioni nella storia di una piccola
realta come quella molisana. La scelta € ricaduta in particolare sui seguenti
documenti:

— il registro degli scrutini e la relazione finale del programma svolto in una
classe prima di una scuola rurale;

— il registro degli scrutini ed esami di una classe della citta di Campobasso;

— estratti dal fascicolo di un’insegnante per ricavare informazioni sulla figura
del docente e sui sussidi didattici.

La classe scelta ¢ particolarmente eterogenea, poiché caratterizzata dalla
presenza di diversi alunni con Bisogni Educativi Speciali: questo € un elemento
non secondario, in quanto ha lo scopo di rendere il percorso piu stimolante e
consente di verificare appieno lefficacia delle strategie metodologiche messe
in campo. Tra i prerequisiti in possesso degli alunni c’¢ la lettura del libro di
Luisa Mattia “Dimmi quello che non s0”%° (illustrato da Otto Gabos) utile
per cominciare a conoscere la realta delle scuole rurali, nonché il possesso di
competenze di base di comprensione e scrittura. Le fasi di lavoro del’'UDA
sono state strutturate privilegiando in particolare il lavoro di gruppo nella
convinzione che la collaborazione tra pari sia una strategia di apprendimento
motivante ed efficace. I gruppi di lavoro sono stati costruiti in base al principio
dell’apprendimento cooperativo, affinché ciascun alunno, anche con difficolta,
possa dare il proprio contributo e tutti siano ugualmente coinvolti nelle atti-
vita proposte e partecipi alla costruzione del percorso. L'ambiente di lavoro

29 URL: <https://www.historialudens.it/news/415-lezione-4b-il-manuale-e-1-alfabetizzazio-
ne-storica.html> [ultimo accesso 12/01/2024].

30 L. Mattia, O. Gabos (eds), Dimmi quello che non so. Due ragazzi e una scuola per tutti,
Pisa, LibriVolanti, 2019.
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Fig. 3. Registro degli scrutini 1943-1944.

Fig. 4. Verbale di giuramento anno 1929.

scelto per tutte le fasi & PArchivio: in tal caso Pambiente di apprendimento &

anche un luogo da scoprire e cio puo contribuire a renderlo piu accattivante®'.

31

I ragazzi, oltre ad usare mezzi tradizionali come carta e penna, possono usu-
fruire di Chromebook per eventuali ricerche o per I’attivita di scrittura.

mo I’Archi-
vio (incontro
di scoperta e
informazio-
ne)

alunni a porre doman-
de sul luogo in cui

si trovano e invita a
costruire insieme una
definizione corretta e
condivisa. Presenta il
lavoro da svolgere

- Definiamo insieme ’ar-
chivio

- Lettura di informazioni
sull’Archivio “D’Ovidio”

Fasi di lavoro | Cosa fa il docente Cosa fanno gli studenti Metodologia | Durata
(indicazioni operative)
1. Conoscia- | Il docente sollecita gli |- Cos’¢ un Archivio? Lezione dia- |Un’ora

logata

31 A. Santagiustina, R. Vivante, Nel labirinto dell’archivio di una scuola media, in Sega, La
scuola fa la storia, cit.
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2. Analiz- Il docente presenta - Divisione in tre gruppi ete- | Lavoro di Due
ziamo e con- |agli alunni i documen- | rogenei gruppo ore
frontiamo le |ti e guida l’analisi del- |- Distribuzione delle fon-
fonti le fonti. ti da analizzare corredate
di schemi di analisi (con
domande-guida)
- Condivisione degli esiti del
lavoro svolto
- Costruzione di una tabel-
la di confronto tra la scuola
rurale e la scuola di citta
3. Scopriamo | Il docente invita gli - Cosa accadde allora nel Lavoro di Due
cosa accadde |alunni ad effettuare 19432 gruppo ore
nel 1943 una ricerca sugli even- |- Ricerca sul manuale in
ti-chiave del 1943 per |formato digitale e su siti
contestualizzare i dati |indicati dal docente
storici desunti dalle - Costruzione di uno sche-
fonti. ma dei fatti storici con indi-
cazione dei rapporti di cau-
sa ed effetto
- Condivisione degli esiti
della ricerca
4.E adesso |1l docente invita cia- |- Gli alunni del gruppo di | Lavoro indi- |Due
“mettiamo- | scun alunno a met- recupero vengono invitati viduale ore per
cinei panni | tersi nei panni di uno |prima a immaginare ’alun- la fase
di...” e diamo | dei protagonisti del- | no scelto per poi disegnarlo di idea-
voce all’Ar-  |le fonti del passato e | e descriverlo, esprimendosi zione e
chivio! a immaginare il suo | in prima persona; stesura

volto, i suoi pensieri,
le sue emozioni... Il
lavoro viene diversifi-
cato in base alle carat-
teristiche cognitive
degli alunni.

- gli alunni del gruppo di
consolidamento vengono
invitati a immaginare e a
scrivere in prima persona
le vicende salienti della vita
del proprio personaggio
(alunno durante la guerra)
con particolare riferimento
al rapporto con la scuola, i
compagni e i docenti;

- gli alunni del potenzia-
mento vengono invitati a
mettersi nei panni di una
maestra per raccontare,
sempre in prima persona,
emozioni, sentimenti, pen-
sieri riguardanti la vita di
un’insegnante: dalla scel-
ta di “essere docente” allo
svolgimento della “funzione
docente” durante la guerra
in campagna e in citta.
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5. Esiti e con- |1l docente invita gli Lettura a voce alta del testo | Lezione dia- |Due
divisione del |alunni a leggere ad scritto. logata ore
lavoro svolto |alta voce il testo scrit- | Commento del lavoro svol-

to con lo scopo di to.

“dare voce” ai perso-

naggi
6. Dal passa- |1l docente invita gli Ricerche su siti internet Lavoro di Due
to al presente: | alunni a scoprire se consigliati gruppo ore
il diritto all’i- | oggi esistono realta Visione di brevi documenta- | Lezione dia-
struzione nei |scolastiche assimila- | ri sul tema logata
paesi in guer- | bili a quelle dell’Italia | Discussione guidata sull’O-
ra e nonsolo |del 1943 biettivo 4 dell’agenda 2030

In un percorso di questo tipo, ’Archivio diventa ambiente di apprendimen-
to e oggetto di apprendimento, poiché ¢ il luogo fisico dove si svolge ’azione
educativo-didattica, nonché il fulcro dell’Unita di Apprendimento, in quanto
i materiali in esso custoditi diventano il punto di partenza per costruire cono-
scenze storiche, linguistiche e civiche. Particolarmente degne di nota sono le
osservazioni espresse dall’insegnante Laura Reale Fanelli nella Relazione fina-
le del programma svolto in una scuola rurale. A fronte di un tempo scolastico
di tre mesi appena, i bambini sono comunque riusciti a leggere e a scrivere
discretamente ma le condizioni in cui hanno lavorato sono cosi descritte:

aule di fortuna che venivano cambiate da un momento all’altro, o perché minaccianti
rovina, o perché requisite da Autorita Militari; mancanza assoluta di banchi e di lava-
gna; alunni costretti a scrivere sulle ginocchia, seduti su latte di benzina, su rudimentali
sgabelli, o semplicemente per terra a gambe incrociate. Niente quaderni, ma pezzi di carta
di qualsiasi specie e formato. Per lavagna...il muro, quando si era cosi fortunati da poter
diventare possessori di un pezzetto di gesso’~.

La storia scolastica dei bambini della maestra Laura ¢ drammaticamente
condizionata dalla storia: in Molise correva la Linea Gustav lungo la quale si
svolsero alcune delle battaglie decisive per ’'avanzata degli alleati sul territorio
italiano. Da queste poche righe si puo capire come la grande Storia incroci la
storia dei bambini molisani, segnando la loro crescita e la loro formazione. Se
confrontiamo la condizione dei bambini molisani del 1944 con la situazione
dei bambini di paesi in guerra oggi, dalla Siria al Congo, ecco che ’Archivio
svela il suo enorme potenziale didattico. Tali riflessioni inducono oggi piu che
mai a dare voce ai tanti bambini privati del diritto all’istruzione, a cercare e a
trovare legami tra passato e presente nella convinzione che la ricerca storica sia
alla base della costruzione di coscienze libere, pensanti e critiche: dare voce al
passato dunque ¢ dare voce al presente.

32 Relazione finale dell’anno scolastico 1943-1944 conservata in ASID’Ovidio, F. Fascicoli
personali insegnante, f. Laura Reale Fanelli.
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Far parlare gli alunni del 1943 ¢ anche dare voce a chi non ne ha pit o non
ne ha mai avuta: nel “tentativo di restituire la ‘parola’ a chi, nel corso di una
storia di «lunga durata», ¢ stato definito proprio a partire da questa privazio-
ne, cosi come suggerisce I’etimologia della stessa parola infanzia (dal latino
in-fans che significa appunto «muto, privo di parola»)”33,

Un percorso didattico di questo tipo non attiva solo competenze di ricerca
storica e didattica®4, ma porta allo sviluppo di abilita linguistiche e civiche, in
un’interazione didattica costante e trasversale, continua e trasversale, dove le
discipline si integrano e si sostanziano nel loro essere intimamente collegate
senza timore di svilirne lo statuto epistemologico.

Come suggerisce Francesca Borruso, la memoria “¢ da intendersi sia nel suo
significato emergente volto alla ricostruzione del passato nella convinzione che
il presente e I’attualita possano essere solo decodificati all’interno di una lettu-
ra contestualizzata e storica; ma ¢ anche memoria connessa alla trasformazio-
ne euristica della metodologia storica che ricomprende, nell’ambito delle sue

fonti storiche, qualunque fonte ‘suo malgrado’ secondo la celebre definizione
di Marc Bloch”33,

4. Conclusioni

Alla luce di queste riflessioni, emergono con forza le potenzialita didattiche
delle fonti documentarie di un archivio scolastico, nonché I’esigenza di rendere
tali fonti accessibili a un pubblico ampio che vada ben al di la degli addetti
ai lavori, al fine di instaurare un rapporto di interazione civica e di relazioni
culturali virtuose tra la scuola, PArchivio scolastico e il territorio. Si auspica,
quindi, la creazione di una rete di sinergia costituita da istituto scolastico,
comunita scientifica ed enti deputati alla tutela degli archivi che possa permet-
tere di scoprire, analizzare e valorizzare un patrimonio cosi importante.
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I “reperti” delle pratiche possono aiutare a entrare in contatto con le didat-
tiche disciplinari?

ABsTRACT: The communication is about an interdisciplinary research project about
school exercise books in mathematics and their use in a public history project. The occa-
sion came from the initiatives for the 150 years of Canton Ticino’s University for Teacher
education, founded in 1873. The exercise books come from the school’s archive and have
allowed us to see teaching practices in the field of arithmetic in different school degrees by
teachers with different degrees of scientific and didactic preparation. The results of the re-
search were used in different initiatives such as a publication about how to study exercise
books (with the aim to give our students a methodological handbook based on examples
of studying teacher’s practices across exercise books) as well as in an escape game about
our school’s past during the 150-years-celebrations. We consider that this kind of public
historic history may be very useful for studies in didactics in general.

KeEywoRrDSs: school jubilees, public history of education, didactics of mathematics,
Switzerland, school exercise books, escape game.

Introduzione

Nel 2023 ricorrevano, nel Canton Ticino, i 150 anni dalla Fondazione del-
la Scuola magistrale cantonale, evento di notevole importanza per I'identita
dell’'unico Cantone totalmente italofono della Confederazione Elvetica. Non &
dunque sorprendente che la Direzione del Dipartimento Formazione e appren-
dimento / Alta scuola pedagogica (DFA/ASP), come oggi si chiama Pistituto
che attraverso numerose trasformazioni ha preso il posto della scuola fondata
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nel lontano 1873, abbia voluto celebrare la ricorrenza con un evento pubblico.
La nostra comunicazione riferira da un lato del percorso condiviso e parte-
cipato che ha portato a quell’evento. Dall’altro, entrando piu specificamente
nel merito di una delle attivita preparate per I’evento, si discutera la domanda
se le “didattiche disciplinari” (torneremo su questo termine) possono a loro
volta essere messe al centro di una public history attraverso forme di ricerca
interdisciplinare.

Per comprendere appieno il significato di quanto documenteremo,
bisogna chiarire da un lato il concetto di “Scuola magistrale” nel contesto
svizzero, dall’altro una peculiarita del paesaggio universitario svizzero nato
negli ultimi 20 anni che sono le Alte scuole pedagogiche (ASP). Tale deno-
minazione, frutto di un calco sulle altre lingue nazionali, designa in italiano
un tipo di scuola universitaria (ted. Hochschule, fr. Haute école) nato all’i-
nizio del millennio da un duplice processo di accademizzazionedelle forma-
zioni magistrali e adattamento ai paradigmi della Dichiarazione di Bologna.
La missione principale delle ASP si situa nella formazione delle e dei docenti
e nella ricerca in educazione'. Nella quasi totalita dei casi (anche nel nostro)
i nuovi istituti sono nati dalla trasformazione di una o piu preesistenti Scuole
magistrali. Quest’ultimo termine (cui corrispondono nelle altre lingue i nomi
Lehrerseminar o école normale) designa un tipo di scuole, nate per lo piu nel
periodo 1830-1880, a gestione cantonale o privata/confessionale, in molti casi
con formazioni separate per sessi e comunque frequentate da giovani tra 15 e
20 anni, il cui sbocco era una patente cantonale di maestro o maestra (d’asilo,
di scuola elementare o di scuola maggiore). Solitamente le Scuole magistrale
erano costruite sul modello seminariale (in analogia ai seminari di formazione
del clero) con un annesso convitto per chi vi studiava, e spesso sistemati negli
edifici di conventi secolarizzati?.

Nel Canton Ticino, un siffatto istituto nasce dunque nel lontano 1873.
Nell’ambito di quella ricorrenza abbiamo voluto inserire una ricerca su al-
cune pratiche di insegnamento sia della Scuola magistrale come nella pratica
scolastica dell’epoca, chinandoci su alcuni quaderni di aritmetica. Prima di
presentarne le principali linee, desideriamo brevemente presentare la Scuola
magistrale del Canton Ticino.

1 Sul nuovo tipo di scuola universitaria e il suo percorso non privo di difficolta, rinviamo a
A. Tettenborn, P. Tremp (eds.), Pddagogische Hochschulen in ibrer Entwicklung. Hochschulkul-
tur im Spannungsfeld von Wissenschaftsorientierung und Berufsbezug. Luzern, Pidagogische
Hochschule, 2020, DOI: <https://doi.org/10.5281/zenodo.3923513>.

2 La migliore sintesi sul tema rimane, a nostro avviso, l'articolo Scuole magistra-
li di H.-U. Grunder nel Dizionario storico svizzero, URL: <https://hls-dhs-dss.ch/it/arti-
cles/028711/2012-08-09/> [ultimo accesso: 17/09/2024].
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La Scuola magistrale del Canton Ticino: un istituto che ha segnato l'iden-
tita del Cantone

Nata da una decisione politica in sostituzione dei preesistenti corsi di meto-
dica, la Scuola magistrale ebbe sede a Pollegio sino al 1878 (scuola maschile) e
1881 (scuola femminile), poi avvenne il trasferimento a Locarno nel Convento
secolarizzato di San Francesco (scuola maschile, Fig. 1) e nella Villa Belvedere
(scuola femminile, Fig. 2)3.

Fig. 1. Chiostro di San Francesco (Locarno), oggi se- Fig. 2. Scuola magistrale fem-
de del DFA/ASP minile (Locarno), oggi scuola pro-
fessionale

Occorre invece ricordare, anche ai fini della successiva presentazione della
nostra ricerca, 'importanza che la Scuola magistrale di Locarno ha avuto per
il territorio che la ospita. Inizialmente nata come scuola con finalita puramente
professionali, sin dagli anni "20 del Novecento il titolo in uscita dellistituto
locarnese permetteva, grazie ad accordi con I'Italia e con diversi Cantoni uni-
versitari svizzeri, I’accesso dei diplomati ad alcune facolta universitarie (sino al
1995 il Ticino non disponeva di un’universita sul proprio territorio). Dato che il
Cantone aveva, fino al 1975, un unico liceo con sede a Lugano, e che il modello
seminariale implicava la presenza di un convitto, non sorprende che per molte
famiglie delle valli piu periferiche quella di inviare i figli a Locarno equivaleva
all’'unica possibilita economicamente sostenibile di dare loro un accesso agli stu-
di superiori*. Con la crescente voglia di istruzione superiore conseguente al bo-
om economico degli anni ’50 e ’60 nacque, com’¢ facile immaginare, un divario
tra il curricolo offerto (formazione magistrale) e le reali aspirazioni di numerosi
iscritti (iscrizione all’universita), creando un malessere che sarebbe esploso nelle

3 Per chi voglia approfondire la storia istituzionale dell’istituto, rinviamo alla mostra vir-
tuale che abbiamo creato sul sito web dedicato, URL: <https://150magistrale.supsi.ch/mostra-
150-anni/> [ultimo accesso: 17/09/2024].

4 Sul tema della Scuola magistrale come “liceo dei poveri” e “liceo povero” vedi ora una
recente ricerca sul caso dello scrittore Plinio Martini, assai emblematico di quel tipo di percorso
culturale. W. Sahlfeld, Plinio Martini a scuola, ieri, «Il Cantonetto. Rassegna letteraria bime-
strale», giugno 2024, pp. 156-166.
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proteste del 1968, in seguito alle quali la Magistrale fu sottoposta a una pro-
fonda riforma curricolare. Nel 1986 fu poi trasformata in Scuola post-liceale
biennale che sotto i periodi di direzione di Guido Marazzi (1968-1988) e Ivo
Monighetti (1988-1999) arrivo a essere non solo la prima scuola del settore ter-
ziario (ISCED 5) nel Cantone ma anche un buon centro di ricerche pedagogico-
psicologiche specialmente sull’entrata nella lingua scritta®.

Se questi sono i fatti che restano ancora vividi nel nel ricordo collettivo (e
hanno concorso a creare una notevole partecipazione della popolazione all’e-
vento pubblico che stiamo per documentare), non va tuttavia dimenticato che la
Magistrale di Locarno era stata gia nel secondo Otto — e nel primo Novecento
un polo pedagogico di notevole interesse. Basterebbe ricordare, nella disciplina
di cui si interessa la nostra ricerca, il ruolo di alcuni docenti di matematica come
Alberto Norzi® e Ida Salzi’ che nel periodo tra le due guerre mondiali hanno da-
to nella Magistrale importanti stimoli per la fertile stagione dell’attivismo peda-
gogico in Ticino. Andando a ritroso, si scopre che l'ultimo quarto dell’Ottocento
in Ticino € segnato dall’egemonia del “metodo intuitivo”, forma locale dell’inse-
gnamento oggettivo diffusa dal direttore della Scuola magistrale Luigi Impera-
tori, uomo di chiesa e di cultura (aveva studiato a Roma) prestato alla pedago-
gia®, e dal suo vicedirettore Francesco Gianini, un docente venuto dalla gavetta
dell’insegnamento nelle scuole elementari e maggiori diventato pedagogista’. La
Magistrale maschile aveva dunque, sin dalle sue origini, un ruolo chiave nelle
innovazioni pedagogiche del momento, fatto che le venne riconosciuto durante
la sessione d’esami del 1893 da un esperto decisamente illustre, Luigi Credaro,
che ci ha lasciato un rapporto (pubblicato in allegato al Rendiconto del governo
cantonale) pieno di elogio sull’operato del corpo docenti della scuola maschile!”.

5 Le ricerche di quel gruppo, che comprendeva anche gli insegnanti della scuola pratica
annessa alla Scuola magistrale, sono ben documentate nel volume di I. Monighetti, La lettera e
il senso. Un approccio interattivo all’apprendimento della lettura e della scrittura, Firenze, La
Nuova Italia, 1994.

6 Torino 1879 — Orselina 1950. Laureato all’universita di Torino, arriva a Locarno nel 1900
come docente di ginnasio, passando poi alla Scuola magistrale e infine al Liceo di Lugano. Ha
lasciato numerosi scritti di argomento pedagogico, ma ¢ anche ricordato come autore di manuali
di aritmetica. (Per la mostra La Scuola magistrale al crocevia tra le civilta: materiali, libri, qua-
derni, allestita nell’ambito dei 150 anni, Wolfgang Sahlfeld ha redatto una scheda su Norzi da
cui sono tratte queste informazioni.)

7 Faido 1890 — Intragna 1975. Ottenne nel 1908 la patente di maestra a Locarno, continuo i
suoi studi nel Corso pedagogico del Liceo di Lugano e in seguito nel Corso pedagogico annesso
allo stesso. Insegnd matematica nella Magistrale di Locarno dal 1916 al 1952 e per molti anni
ne era anche la vicedirettrice. Per una biografia completa vedi <https://www.archividonneticino.
ch/salzi-ida-1890-1975/> [ultimo accesso: 17/09/2024].

8 L. Navari, Il teologo-pedagogista Luigi Imperatori, «Risveglio. Periodico della Federazio-
ne Docenti ticinesi», maggio 1974, pp. 120-122, giugno 1974, pp. 163-165n.

9 Vedi M. Ostinelli, F. Gianini, Un uomo di scuola tra Ottocento e Novecento, «Scuola
ticinese», 42, 314, 2013, p. 17.

10 Mentre assai critico fu il suo rapporto sulla scuola femminile, la cui direzione venne in
seguito affidata a una docente di formazione herbart-zilleriana, Martina Martinoni.
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Qui il cerchio si chiude, perché nella bibliografia del Gianini!! troviamo diversi
manuali di aritmetica, il che ci porta direttamente nella storia dell’insegnamento
della matematica. Molto probabilmente — ma qui siamo nel campo delle ipote-
si —la sua attivita come fautore di un insegnamento “intuitivo” della matematica
poteva avvantaggiarsi di contatti e discussioni con Giuseppe Pedrotta (Golino
1841-1926), docente di aritmetica, algebra, geometria, commercio, registrazione
e geografia al ginnasio di Locarno, che per alcuni anni aveva insegnato nella
stessa Scuola magistrale e la cui grande competenza didattica abbiamo potuto
rilevare e analizzare, nella nostra ricerca, in alcuni quaderni scolastici conservati
presso la Biblioteca del DFA/ASP.

“Verso i 150 anni della Scuola magistrale”: nasce lidea di una ricerca
interdisciplinare

L’implementazione delle Alte scuole pedagogiche €, come abbiamo visto, un
fatto recente. Tra le peculiarita di tale processo vi ¢ il fatto che le “didattiche di-
sciplinari” sono state portate ad assumere, dal punto della loro istituzionalizza-
zione e del loro statuto nel “paesaggio” delle discipline accademiche, un ruolo e
uno significato assai peculiari, oggetto di un’apposita strategia nazionale'?. Alla
luce di questo fatto, puo sorprendere che questo tipo di ricerca abbia riguardato
solo di rado la dimensione storica, come si vede consultando i programmi del
Convegno biennale delle didattiche disciplinari'®. Noi siamo invece convinti che
la collaborazione interdisciplinare da parte di esperti di formazione differente,
su questi temi, offra un’opportunita molto preziosa a vari livelli proprio per gli
studi nelle didattiche disciplinari. Infatti, i “reperti” — i quaderni scolastici, gli
artefatti didattici, la manualistica — permetterebbero di arricchire gli studi sulla
genesi delle discipline scolastiche a partire dalla loro configurazione interna.
Alcuni tentativi in questa direzione sono stati fatti nel’ambito degli studi sulla
genesi delle discipline scolastiche'*, ma non si tratta di studi veramente interdi-

11 Vedi W. Sahlfeld, Un maestro diventato pedagogista al servizio della scuola: Francesco
Gianini e il metodo intuitivo, in O. Monti, S. Petralia, E. R., W. Sahlfeld, G. Seveso, Formare
e formarsi con la storia dell’educazione. Proposte a docenti e formatori di docenti. Locarno,
SUPSI-DFA, 2020, URL: <https://www.supsi.ch/it/web/dfa/formare-e-formarsi-con-la-storia-
dell-educazione> [ultimo accesso: 17/09/2024].

12 Sul tema delle didattiche disciplinari nella strategia di Swissuniversities e sul convegno
delle didattiche disciplinari rinviamo all’URL: <https://www.swissuniversities.ch/it/temi/didat-
tiche-disciplinari> [ultimo accesso: 17/09/2024].

13 T programmi dei convegni dal 2013 sino a quello previsto per quest’anno a Kreuzlingen
si trovano qui: URL <https://www.swissuniversities.ch/it/temi/didattiche-disciplinari/convegno-
didattiche-disciplinari> [ultimo accesso: 17/09/2024].

14 Tn Ttalia si puo pensare a P. Bianchini et al., Le origini delle materie. Discipline, program-
mi e manuali scolastici in Italia, Torino, SEI, 2011. In Svizzera vedi per il caso dell’italiano W.
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sciplinari che coinvolgessero gli specialisti delle didattiche disciplinari. Inoltre,
solo lo studio degli oggetti d’insegnamento e della loro materialita consente di
avvicinarsi alle pratiche, da sempre uno degli aspetti piu difficili da indagare
nell’ambito della storia dell’educazione. L’autore e ’autrice della presente comu-
nicazione hanno dunque voluto lavorare “a quattro mani” su alcuni quaderni
di matematica della seconda meta dell’ 800 in Canton Ticino per avvicinarsi in
questa maniera a un aspetto davvero poco esplorato della didattica della mate-
matica. Dato il punto di partenza del nostro incontro (la discussione sulle ini-
ziative nelllambito del Centocinquantenario), I'obiettivo del nostro lavoro € pero
stato accompagnato sin dall’inizio da una riflessione sul possibile contributo
di una siffatta ricerca a una conoscenza storica dell’insegnamento della mate-
matica al di la degli ambienti specialistici. La scelta di pubblicare la ricerca in
un Quaderno didattico!® che contiene anche altre letture di quaderni di allievi-
maestri della Magistrale di Locarno, non era dunque casuale ma faceva parte
di un disegno d’insieme che mirava all’utilizzo della ricerca mediante forme di
public history '°. Volevamo evitare il rischio che la storia della Magistrale — che
come abbiamo visto ha da sempre una dimensione eminentemente pubblica — ri-
manesse confinata alla logica dei “soli” studi specialistici e alle celebrazioni isti-
tuzionali. In un periodo che va grosso modo dall’autunno del 2022 all’estate del
2023, abbiamo dunque dapprima studiato le fonti, giungendo alla pubblicazione
dei risultati della ricerca, per poi passare alla costruzione di diverse applicazioni
della ricerca che sono state utilizzate nel pubblico evento del 15 novembre 2023.

Il corpus di quaderni che abbiamo analizzato e le difficolta della ricerca

Con questo intento abbiamo dunque cercato di avvicinarci ad alcuni quaderni
scolastici conservati nella Biblioteca del DFA/ASP, risalenti al periodo 1880-1890
e testimoni di pratiche d’insegnamento in vari ordini e gradi di scuola dalle scuole
elementari al ginnasio. I quaderni appartengono a un corpus, incompleto, di docu-
menti scolastici di varia natura che erano stati spediti dal Canton Ticino all’Espo-

Sahlfeld, Sulla materialita dell’imparare a leggere e scrivere nelle scuole dell’obbligo ticinesi
dell’Otto — e del primo Novecento: per un approccio storico-comparativo, «forumlettura.ch»,
2,2021 <https://www.forumlettura.ch/Iffl/2021/2/734> [ultimo accesso: 17/09/2024].

15 W. Sahlfeld, R. Falcade, Quaderni di aritmetica di fine Ottocento, in Leggere vecchi
quaderni scolastici. Esempi a partire dalla lettura di quaderni di allievi e maestri (1895-1920)
(Quaderni didattici del Dipartimento Formazione e apprendimento), Locarno, DFA-SUPSI,
2023, pp. 39-58. Accessibile online, URL: <https://www.supsi.ch/it/web/dfa/leggere-vecchi-
quaderni-scolastici> [ultimo accesso: 17/09/2024].

16 W. Sahlfeld, School Jubilees as an Opportunity for the Implementation of New Instru-
ments of Memory Building: the Case of the 150 Years of Scuola Magistrale in Locarno (Switzer-
land), in J. Meda, L. Paciaroni, R. Sani (eds.), The School and Its Many Pasts, Macerata, eum,
2024, pp. 341-350.
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sizione Nazionale di Zurigo come contributo del nostro Cantone all’esposizione
di buoni materiali e buone pratiche della scuola pubblica'”. Si trattava quindi di
documenti che gia all’epoca avevano un significato in qualche misura esempla-
re rispetto alle pratiche che essi documentavano pubblicamente. Alcuni quader-
ni hanno destato il nostro particolare interesse e sono stati oggetto della nostra
analisi proprio nell’ottica di uno studio in chiave di “storia della didattica della
matematica” da mettere a frutto anche nell’ambito delle iniziative dei 150 anni.

Primo fra tutti & una raccolta di quaderni di alcuni allievi del gia menzio-
nato Giuseppe Pedrotta, un insegnante che a sua volta € stato, sebbene solo
per un breve periodo, formatore di insegnanti (vedi supra). La domanda che
spontaneamente si imponeva, una volta individuato l'autore, riguardava dun-
que la qualita pedagogico-didattica del suo agire professionale come lo si puo
desumere dalle sue correzioni e dai suoi commenti formativi. Poter studiare
'operato di un docente che aveva anche insegnato nella Magistrale di Locarno
ed era presumibilmente rimasto poi legato alla figura del Gianini, ci &€ sembra-
to un ottimo modo di recuperare una parte del patrimonio delle pratiche della
scuola di cui siamo oggi gli eredi.

Altrettanto interessanti ci sono apparsi altri quaderni relativi a maestri di
scuole elementare inferiore in sedi scolastiche periferiche. Da essi abbiamo
potuto desumere non solo un modo di approcciare la risoluzione di problemi
aritmetici diverso da quello del Pedrotta (e questo era prevedibile). Abbiamo
altresi avuto modo di rilevare Pesistenza di una cultura scolastica differen-
te, influenzata dalla circolazione di metodi rilevabili anche nella manualistica
dell’epoca, quasi a certificare I’esistenza di un ruolo parallelo di quei testi nella
“protoformazione” degli insegnanti al di fuori della Scuola magistrale.

Ai fini della presente comunicazione, proponiamo brevemente il raffronto
tra due estratti: il primo ricavato dal quaderno di Amalia Fransioli'® (Fig. 3
a sinistra), 13 anni, classe II, sez. superiore, Calpiogna, Maestra Giuseppa
Fransioli (1882). Un quaderno prodotto in una scuola di valle, da un’allieva
di scuola elementare la cui maestra aveva probabilmente frequentato i corsi di
metodica (i primi diplomati della Scuola magistrale erano entrati sul mercato
del lavoro appena 7 anni prima).

17 Possiamo affermare questo perché i quaderni portano, come altri materiali del «Fon-
do Gianini» della Biblioteca DFA/ASP, un timbro recante la dicitura Exposition Nat. Suisse,
Ziirich, 1883. Dipart. Educazione del Canton Ticino, seguito da numero di catalogo. Purtrop-
po la collezione pervenutaci & incompleta, come sappiamo grazie a «[’Educatore della Svizzera
italiana» 18, 15 settembre 1883, pp. 292-295; 22, 15 novembre 1883, pp. 349-355 (elenco det-
tagliato di tutte le produzioni d’allievi raccolte e spedite a Zurigo); 24, 15 dicembre 1883, pp.
379-383 (elenco dettagliato dei sussidi didattici spediti a Zurigo).

18 Tl quaderno a cui la presente ricerca fa riferimento ¢ inserito in una raccolta di quaderni
di diversi allievi e allieve conservati presso il Fondo Francesco Gianini, MS 29, della Biblioteca
del Dipartimento della formazione e dell’apprendimento/Alta scuola pedagogica, DFA/ASP, Lo-
carno, Svizzera.
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Fig. 3. Frontespizio dei due quaderni da cui sono stati ricavati gli estratti analizzati

IMMAGINE

BASSA RISOLUZIONE
QUI 250%

Fig. 4. Testo del problema “In un’opera di pubblica beneficenza”, a bella (sinistra) e a brut-
ta (destra)
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Il secondo esempio (Fig. 3 a destra) proviene invece dal quaderno di Luigi
Franzoni'®, 16 anni (), Classe III, Ginnasio di Locarno, maestro Giuseppe
Pedrotta (1882). Ci concentriamo in particolare sulla natura dei riscontri for-
mativi presenti mentre rimandiamo alla lettura del Quaderno didattico?® per
ulteriori ricerche condotte sui quaderni citati.

Il problema “In un’opera di pubblica beneficenza” dal quaderno di Amalia
Fransioli

Nel quaderno di Amalia Fransioli (Fig. 4) troviamo la risoluzione del se-
guente problema aritmetico:

In un’opera di pubblica beneficenza vi fu il concorso di 60 persone. 45 delle quali depo-
sero la somma di fr 1620.50 e le altre deposero ogniuna [sic] tanto come una delle prime,
pit %. Domandasi ora a quanto ascende quella somma. Se fr965 s’impiegassero nella
compera di stoffa che la si paga fr 0,95 al

metro; quanti metri se ne potra comprare.

Se questa stoffa venisse impiegata a vesti-

re dei poverelli per i quali s’impiegano in

media metri 9,15, ditemi quanti d’essi se ne

potranno vestire?

Nella pagina di destra (Fig. 4),
dedicata alla “brutta copia” si puo
osservare come i pochi riscontri for-
mativi della maestra (brevi sottoli-
neature in rosso) sono solo di natura
ortografico-lessicale.

L’assenza di riscontri e correzioni
diversi da quelli riguardanti la corret-
tezza linguistica, vale non solo nella
parte di risoluzione intitolata Dichia-
razione, ma anche in quella detta del-
le “Operazioni” (Fig. 5). In tale parte
si pud notare come i diversi calcoli in Fig. 5. Parte di brutta dedicata alle opera-

colonna siano gia riportati corretta- ioni risolutive del problema “In un’opera di
mente, prediligendo la forma compat-  pubblica beneficenza”

19 Anche il secondo quaderno a cui la presente ricerca fa riferimento & inserito in una raccol-
ta di quaderni di diversi allievi e allieve conservati presso il Fondo Francesco Gianini, MS 26,
della Biblioteca del Dipartimento della formazione e dell’apprendimento/Alta scuola pedagogica,
DFA/ASP, Locarno, Svizzera.

20 W. Sahlfeld, R. Falcade, Quaderni di aritmetica di fine Ottocento, cit.



176 WOLFGANG SAHLFELD, ROSSANA FALCADE

ta degli algoritmi. Poiché questo fenomeno si osserva anche in tutto il resto del
quaderno, si puo verosimilmente supporre che i calcoli fossero gia stati svolti
altrove (alla lavagna o su una lavagnetta?) prima di comparire anche in brutta.

Il problema “8°” dal quaderno di Luigi Franzoni

Nei quaderni degli allievi di Giuseppe Pedrotta, il modo di intervenire del
docente € molto diverso. A titolo d’esempio proponiamo alcuni estratti dalla
brutta copia del “Problema 8°” di Luigi Franzoni (Fig. 6). Possiamo osservare
come tutte le pagine siano disseminate di riscontri formativi, non solo di na-
tura ortografico-lessicale ma anche di natura matematica: il docente corregge
’applicazione degli algoritmi, specifica cosa viene calcolato, integra segnalan-
do i passaggi omessi, etc. Da questi interventi correttivi traspare una sensibili-
ta didattica e pedagogica molto spiccata e decisamente pit moderna, nel solco
di un rinnovamento della didattica della matematica che a partire dalla fine
dell’800 avrebbe segnato gli anni successivi.

Fig. 6. Alcune pagine estratte dalla brutta copia del “Problema 8°”

In calce al problema risolto in brutta, il Pedrotta inserisce anche un com-
mento piuttosto articolato (cfr. Fig. 7) che recita:

NB — Non vedo l'operazione fatta per trovare l’altezza del triangolo di base, che dovevasi
determinare applicandovi il teorema di Pitagora; nel cercare i piedi quadrati dovevansi
trovare anche i pollici e le linee g. ecc; inoltre 'ultima parte della soluzione ¢ errata, per
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cui desidero che rifacciate tutta la soluzione
con maggiore attenzione, esponendo le cose
in modo piu logico. P. G. Pedrotta

Come si vede, nei due quaderni,
emergono due modi di intendere il
proprio ruolo di insegnanti davvero
molto diversi. Nel primo caso, quello
della maestra Fransioli, possiamo ipo-
tizzare una sostanziale preoccupazio-
ne pedagogica per l'alfabetizzazione
di base che doveva dotare bambine
e bambini delle abilita linguistiche e
aritmetiche necessarie per la vita in una societa rurale. In questa prospettiva
'insegnamento-apprendimento della matematica che traspare dai quaderni &
essenzialmente algoritmico, esecutivo, “meccanico”. Non compare alcun ri-
ferimento alla dimensione metacognitiva caratteristica del problem solving
come lo intendiamo oggi. Nel secondo caso invece, quello del Pedrotta, ri-
scontriamo non solo un’attenzione agli aspetti terminologici e procedurali ma
anche al senso di quello che si fa e un uso della correzione come strumento
di comunicazione diretta con I’allievo nell’ottica della valutazione formativa
e della promozione dell’apprendimento. Questi sono aspetti davvero singolari
per Pepoca.

Fig. 7. Riscontro formativo di G. Pedrotta
in calce al “Problema 8°”

La trasformazione della ricerca in una forma di disseminazione interattiva
e partecipata

Arrivati a questo punto nella nostra ricerca, ci sembrava di poterne mettere
in circolo i primi risultati per 'evento pubblico che intanto si stava costruendo.
Nell’autunno del 2023 era infatti iniziato, con I’esplicito appoggio della Dire-
zione del DFA/ASP, un processo che aveva lo scopo di coinvolgere il pitu possi-
bile i vari gruppi di ricerca e insegnamento del Dipartimento nella creazione di
un evento condiviso, partecipato e aperto al pubblico per la ricorrenza dei 150
anni. Nell’ambito di tale processo Wolfgang Sahlfeld aveva incontrato tutte
le unita del Dipartimento per esporre loro il progetto, le risorse disponibili e
i principi cui esso si sarebbe ispirato. E nel’ambito di questi incontri che era
nata Iidea della ricerca sui quaderni, che abbiamo documentato nel paragrafo
precedente. E sempre durante questa fase che era scattata la riflessione che ha
portato a identificare nell’ideazione di un escape game una forma interessante
di disseminazione interattiva e partecipata di alcuni dei risultati raccolti. Ros-
sana Falcade infatti, docente di didattica della matematica, ¢ attiva all’interno
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del laboratorio MEM?!, dedicato all’educazione ai media, alla didattica delle
discipline STEM e all’'uso delle tecnologie digitali nell’insegnamento. Inoltre,
all’interno del laboratorio, la collega aveva gia piu volte collaborato con due
colleghi molto competenti nella gamification mediante escape game, Luca
Botturi e Masiar Babazadeh??. Viceversa anche Wolfgang Sahlfeld ¢ tuttora,
oltre che professore in storia della didattica, docente di didattica dell’italiano.
La comune esperienza di formatori d’insegnanti nell’ambito delle didattiche
disciplinari ha facilitato I'individuazione di un linguaggio condiviso allo scopo
di andare oltre la “semplice” documentazione dei risultati in un rapporto di
ricerca.

Rapidamente, nel corso della ricerca sui quaderni di fine Ottocento, ci si
¢ resi conto che la letteratura scientifica sulla storia delle pratiche d’insegna-
mento della matematica era davvero poca. Questo, se da un lato poteva essere
anche essere letto come una sfida stimolante, al contempo ci ha spinto sin
dall’inizio a riflettere su come avremmo potuto poi far diventare questa ricerca
un sapere condiviso e discusso, e su come avremmo potuto utilizzarlo come
contributo all’evento del 15 novembre. All’interno di un contesto istituzionale
favorevole, la collaborazione con Luca Botturi e Masiar Babazadeh, a questo
proposito, si é rivelata decisiva. Insieme a loro abbiamo ideato e messo in atto
un escape game che permettesse di avvicinare il grande pubblico alla storia
della scuola magistrale, valorizzando il patrimonio di documenti e materiali
posseduti, inclusi i nostri quaderni di aritmetica. Essa & stata montata e pro-
posta, appunto, in occasione della giornata dedicata ai festeggiamenti per i
150 anni.

L’escape game: lo spirito della scuola

Il gioco era fruibile sia singolarmente che da un gruppo variabile di perso-
ne. A differenza degli escape game tradizionali, data la natura dell’evento, non
vi era il vincolo di un tempo prestabilito entro il quale risolvere gli enigmi per
giungere alla soluzione. Nella postazione d’accoglienza, venivano consegnate:
una breve spiegazione con il QRcode che dava accesso al primo dei messaggi
audio che accompagnavano il gioco; una mappa del Dipartimento DFA/ASP,
nella erano segnati alcuni punti strategici da esplorare, e una lettera che intro-
duceva la narrativa del gioco (Fig. 8).

Attraverso la lettera ed il primo audio, il giocatore era catapultato dentro

21 Vedi la pagina web del laboratorio, URL: <https://www.supsi.ch/it/mem> [ultimo acces-
so: 17/09/2024].

22 L. Botturi, M. Babazadeh, L'arte della fuga. Le escape room in classe (Collana Pratica-
mente, 7), Bellinzona, DECS-DFA, 2022
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Fig. 8. I materiali consegnati all’inizio del gioco

alla storia: lo spirito di uno studente del 68 chiedeva aiuto per risolvere il
mistero che lo teneva imprigionato tra le mura dell’antico edificio?? (Fig. 8).
Tale mistero coinvolgeva le sorti di un altro fantasma, quello di una giovane
donna di fine Ottocento, che aveva studiato in quella scuola e che, a causa
della legislazione dell’epoca, aveva dovuto rinunciare al matrimonio per poter
diventare maestra®*. Per liberare gli spiriti, girando tra le mura, il chiostro e
il giardino dell’edificio, i giocatori erano chiamati a risolvere un certo numero
di enigmi, basati tutti su documenti o materiale storico. Ad esempio, doveva-
no analizzare foto e giornali d’epoca, statistiche relative all’evoluzione degli
iscritti alla scuola®’, il Regolamento per la scuola di Applicazione del 1899,
gli Atti del dibattito nel Parlamento cantonale sulle maestre sposate del 1933,
uno scritto autografo del Gianini e, appunto, una pagina del problema “In
un’opera di pubblica beneficenza” di Amalia Fransioli (Fig. 9). Non solo gli
audio e gli enigmi erano accessibili online (tramite QRcode), ma anche le re-
lative risposte erano da inserire, tramite smartphone, all’interno delle pagine
web predisposte.

I partecipanti al gioco erano molto coinvolti e curiosi. Hanno posto diver-
se domande di approfondimento, mostrando di essersi avvicinati, in maniera
ludica, a fatti o questioni importanti che hanno contrassegnato sia le vicen-

23 La parte piu antica degli stabili & costituita da un convento fondato nel 1229 e consacra-
to nel 1316, la cui forma attuale risale agli anni 1610-1620. A questo negli anni 1892-1894 fu
aggiunto un secondo chiostro, destinato sin dall’inizio alla Scuola magistrale. Tuttora fa parte
dei nostri locali il Refettorio, affrescato all’inizio del Settecento da Antonio Baldassarre Orelli,
oggi utilizzato per mostre e altri eventi culturali. (Fonte: Guida d’arte della Svizzera italiana,
Bellinzona, Casagrande, 2007).

24 Non si tratta di un’invenzione. Nel 1934 il Parlamento cantonale aveva introdotto, sotto
la spinta di una forte disoccupazione magistrale, per le donne sposate 'impossibilita di ottenere
la nomina a maestra, rimasto in vigore fin negli anni *70. Vedi sul tema L. Fornara, Dal diritto
all’istruzione alla professione di insegnante, in N. Valsangiacomo, M. Marcacci (eds.), Per tutti
e per ciascuno. La scuola pubblica nel Cantone Ticino dall’Ottocento ad oggi, Locarno, Dado
ed., 2015, pp. 220-221.

25 T dati sono stati ricavati dalla piattaforma: <https://www.bildungsgeschichte.uzh.ch/de/
databrowser.html> [ultimo accesso: 17/09/2024].
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Fig. 9. Alcuni dei materiali storici su cui erano basati gli enigmi dell’escape game

Fig. 10. Il chiostro illuminato e gremito di Fig. 11. 1l collega MasiarBabazadeh al com-
pubblico puter

de della nostra scuola che quelle della scuola ticinese. Certo, senza 'apporto
di tutti i colleghi coinvolti, chi per competenza storica, chi per competenza
tecnica, non sarebbe stato possibile ideare un formato di gioco che pur nella
sua necessaria leggerezza, offrisse un’adeguata prospettiva storica e materiali
autentici su cui riflettere. Nelle foto seguenti si puod apprezzare il clima parte-
cipato e la trasformazione dei luoghi coinvolti dall’evento (Fig. 10) e un collega
che gestisce la parte online dell’escape game (Fig. 11).

D’esperienza fatta ci porta a pensare che la fruizione pubblica della storia
delle pratiche d’insegnamento potra diventare una pista di lavoro molto inte-
ressante in quegli eventi pubblico-divulgativi che nel contesto delle Alte scuole
pedagogiche svizzere portano il sapere e la ricerca delle didattiche disciplinari
verso il grande pubblico. Nel caso del DFA/ASP, ad esempio, un contesto ade-
guato in cui sviluppare proposte come quella qui descritta potrebbe essere il
festival Matematicando. Esso da diversi anni, attraverso una pubblica condi-
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visione della ricerca didattica e proposte di laboratori, spettacoli e attivita ad
ampio spettro, vuole innovare I'insegnamento della matematica e svecchiarne
I'immagine. Abbiamo la sensazione che anche una public history dell’inse-
gnamento della matematica potrebbe trovare il suo posto in questo ambito,
arricchendo con Papproccio della public history, il grado di consapevolezza
collettiva circa i cambiamenti intervenuti nella didattica di questa disciplina.

Una seconda pista di lavoro che a nostro avviso potrebbe essere di grande
interesse € I’'uso della ricerca intorno ai quaderni di matematica per la forma-
zione iniziale e continua dei docenti di scuola elementare e per i docenti di ma-
tematica della scuola media. Potrebbe, ad esempio, essere molto interessante
portare chi insegna in questo ambito a riflettere sull’evoluzione della concezio-
ne dell’insegnamento-apprendimento della matematica, a partire dall’esamina
dei vecchi quaderni.

Conclusioni

Uno dei limiti della storia dell’educazione nei percorsi universitari di forma-
zione pedagogico-didattica dei docenti €, almeno in Svizzera, la poca visibilita
di cui gode la dimensione della storia delle didattiche disciplinari. Le ragioni
sono duplici: da un lato vi &, gia negli studi, poco lavoro sulla storia di alcune
discipline. Pochissime sono le ricerche sui quaderni scolastici di “matematica”,
forse perché i matematici sentono di appartenere piuttosto «all’altra delle due
culture»?®, cosa che li trattiene dal lanciarsi in studi storici per i quali si sen-
tono “meno affini”.

D’altra parte, nel pubblico discorso, la didattica della matematica o delle di-
scipline STEM/MINT gode spesso di una buona visibilita, per cui una public
history delle discipline e delle loro didattiche potrebbe certamente risultare
utile a entrambi i campi disciplinari, la storia dell’educazione (che non puo fare
a meno di esplorare anche la storia degli insegnamenti matematico-scientifici)
e la didattica delle discipline STEM/MINT (che da attivita di public history
potrebbe giovarsi per guadagnare ulteriore interesse del pubblico, anche giova-
ne). Questo ci fa presumere di essere di fronte quindi ad un approccio ancora
da costruire ma certamente fertile di implicazioni.

In questo approccio, formati divulgativi come quello dell’escape game pos-
sono sicuramente risultare interessanti. Infatti, grazie alla dimensione ludica,
essi permettono di intercettare anche un pubblico meno avvezzo a certi temi

26 11 riferimento ¢ naturalmente al noto discorso del 1959 in cui Charles P. Snow individuo
una frattura tra tra i due universi delle scienze naturali e umanistiche, a suo avviso deleteria
ma caratteristica della cultura del Novecento. Cfr. C.P. Snow, Le due culture, tr. it. Milano,
Feltrinelli, 1965.
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e offrire un contesto favorevole ad alimentare una riflessione pubblica sulla
storia della scuola e delle didattiche disciplinari. Occorre pero riflettere bene
sullimpostazione di tali formati, sulla scelta degli enigmi e dei materiali, in
maniera da garantire una lettura rispettosa e adeguata dei fatti e delle fonti
proposte.

Se si vuole quindi allargare la riflessione su temi legati alla public history
delle discipline e delle loro didattiche, bisogna anche mettere in conto una
certa dose di “compromissione”. In altre parole serve una certa disponibilita a
“sporcarsi le mani” con oggetti che non sono quelli che “classicamente” abite-
rebbero la relativa sfera di pertinenza e d’indagine. Per noi questo ha significa-
to incrociare gli sguardi a partire da epistemologie molto diverse — la didattica
della matematica, la didattica e la storia della scrittura scolastica, ’attenzione
al patrimonio storico-educativo — in una prospettiva squisitamente interdi-
sciplinare. Siamo convinti che occorre decidere di accogliere la possibilita di
intersecare categorie desunte da ambiti di ricerca differenti e da sensibilita
diverse, per renderle fruibili ed accessibili anche al di fuori dei relativi confini
come € appunto la vocazione “public” della public history.
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Franca Zuccoli*

L’esperienza dell’Archivio storico dell’Associazione Opera Pizzigoni: un
modo diverso di vivere la storia

ABsTRACT: This paper examines a project conducted on the historical archive of the
Opera Pizzigoni Association (ASOP) from a public history perspective. The ASOP archive
is not a school archive but holds records concerning the educational method devised by
Giuseppina Pizzigoni (1870-1947). Already in the early 1900s, Pizzigoni had understood
the importance of documenting both the development of her method and the process that
prompted the construction of a new school building. This school still exists today and is
the leading place where the Pizzigoni method is currently applied. The Opera Pizzigoni
has chosen to prioritize the archive, setting out to safeguard it from deterioration and to
facilitate a rigorous rediscovery of Pizzigoni’s work as an educationalist. After the archive
was declared of historic interest, the association launched, alongside an ongoing process
of cataloging and digitization, some public history initiatives designed to make the ar-
chive’s heritage contents more accessible and user-friendly.

KEYwORDS: archive, documents, history, participation, interpretation, community

1. Introduzione

L’Archivio storico dell’Associazione Opera Pizzigoni (ASOP) é un archi-
vio peculiare all’interno del patrimonio culturale italiano e internazionale, in
quanto non si tratta di un archivio scolastico, come a una prima veloce inter-
pretazione potrebbe apparire, ma di una raccolta di documenti strettamente
legata al metodo fondato da Giuseppina Pizzigoni (1870-1947). Attualmente
’archivio é collocato nella casa del fattore, un caseggiato all’interno del com-
plesso scolastico “Rinnovata”, luogo fortemente voluto dalla sua fondatrice,
da lei progettato e supervisionato in tutte le fasi di costruzione e realizzazio-
ne'. Qui troviamo ancora oggi la scuola Rinnovata Pizzigoni, uno dei tre plessi

* Franca Zuccoli* & Professoressa Ordinaria di didattica generale e di educazione all’imma-
gine presso 'Universita degli Studi di Milano-Bicocca. ORCID: 0000-0003-0551-9189, franca.
zuccoli@unimib.it.

U G. Pizzigoni, Indicazioni per la costruzione della “Rinnovata” rivolte al progettista inge-
gner Erminio Valverti, Milano, s.e., 1914.
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dell’Istituto Comprensivo, in questo edificio si recano quotidianamente oltre
settecento bambini. In questa scuola si sperimenta quel metodo che Pizzigoni
aveva ideato, con tutte le trasformazioni che I’essere contemporanei comporta,
in uno spazio da lei accuratamente pensato, che ¢ piena incarnazione di un
dialogo in divenire e sviluppo tra passato, presente e futuro, e in cui I'archivio
vuole essere a disposizione di chi lo abita, una linfa vitale che garantisce I’at-
tualita e al contempo la coerenza pedagogica.

L’ipotesi progettuale, che in questo contributo si vuole presentare, € pro-
prio quella che propone 'archivio come un luogo culturale aperto innanzitutto
a docenti, alunni, personale della scuola, diretti testimoni e attori di questo
metodo, senza, perd, mai dimenticare il riferimento continuo a cittadini e ri-
cercatori, interessati in primo luogo alle tematiche pizzigoniane, agli approfon-
dimenti pedagogici e storici, al contesto cittadino e a molti altri possibili conte-
nuti?. Si tratta di un archivio che vorrebbe diventare elemento catalizzatore di
ricerche, attivita, proposte, spazio di memoria, conservazione, e al contempo
di progettualita sempre in trasformazione, luogo della nascita di nuove analisi
e interpretazioni, come pure della costruzione di continue relazioni con altri
patrimoni culturali della citta e non solo.

Prima di addentrarci nelle azioni che hanno visto ’archivio ASOP provare
a riprendere quel ruolo che Pizzigoni aveva pensato fin dalla creazione del
suo metodo, € necessario approfondire, seppure in poche righe il pensiero di
questa pedagogista, presentando la sua figura, poiché nel suo caso vita profes-
sionale e personale si sono unite saldamente in un percorso che ha avuto tra i
suoi obiettivi quello di fondare concretamente una scuola nuova. Questa nuo-
va istituzione doveva essere una sperimentazione reale e verificata di un modo
diverso di intendere la scuola, imperniato sul protagonismo dei bambini e su
un radicale rinnovamento della proposta didattica ed educativa.

Il primo paragrafo di questo contributo sara per questo dedicato a Giusep-
pina Pizzigoni, il secondo, invece, analizzera la storia dell’archivio ASOP, con
uno sguardo mirato alle sue trasformazioni, oltre che alle sue alterne fortune.
Queste tematiche saranno affrontate secondo la prospettiva della Public Hi-
story, per capire quali cambiamenti si sono susseguiti nei decenni, alla luce
del suo utilizzo e dei lavori di diffusione, divulgazione, partecipazione messi
in campo?. Le conclusioni, invece saranno riferite ad alcuni percorsi realizzati,

2 In questi ultimi anni, purtroppo, la fruizione dell’archivio & preclusa per inagibilita dell’e-
dificio e la sua messa in sicurezza. Attualmente sono in corso lavori di ristrutturazione che coin-
volgono I'intero complesso e che prevedono la sistemazione dell’Archivio al primo piano della
casa del fattore, insieme alla creazione di un’aula didattico-museale a piano terra, pensata con
i criteri di fruibilita e partecipazione propri di un archivio che vuole costantemente rinnovarsi.

3 G. Bandini, S. Oliviero (eds.), Public History of Education: riflessioni, testimonianze,
esperienze, Firenze, University Press, 2019; S. Noiret, La Public History: una disciplina fan-
tasma?, «Memoria e Ricerca», 37, 2011, pp. 9-35; M. Ridolfi, Verso la Public History. Fare e
raccontare storia nel tempo presente, Pisa, Pacini, 2017.
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in cui si possono gia osservare tre differenti ambiti e livelli di divulgazione,
partecipazione e coinvolgimento.

2. Giuseppina Pizzigoni

Giuseppina (Evelina Giuseppa) Pizzigoni nacque a Milano il 23 marzo 1870,
per una curiosa coincidenza lo stesso anno in cui videro la luce anche Carolina
Agazzi (1870-1945) e Maria Montessori (1870-1952), figure fondamentali per
la trasformazione della scuola, italiana e internazionale, seppur con diversa
risonanza. Figlia di Virginia Bossi e Carlo Pizzigoni, quest’ultimo docente di
francese, scrittore e traduttore, partecipo a un clima culturale attivo e vivace,
ben inserito in una Milano ricca di trasformazioni e particolarmente attenta
alla dimensione etica e sociale, con un approccio marcatamente positivistico?.
Giuseppina Pizzigoni divenne maestra, non tanto per una scelta consapevole,
che PPavrebbe portata, come riportato nei suoi diari, a calcare felicemente le
scene, ma per un’imposizione materna:

Per diventar maestra 1l palcoscenico, la mia passione: la Pezzana, la Marini, la Duse i
miei modelli. Fra i libri preferiti: «La piccola Ristori» e I'allora famosa Gemma Cuniber-
ti... Sognavo il teatro ogni sera, e rimanevo triste se passava senza quella gioia per me!
Con tale fermento nello spirito, studiavo per diventare maestra: mia madre lo voleva.
Quante volte in quel tempo le mie notti passavano ascoltando prima i dibattiti fra padre
e madre intorno alla mia vocazione, e ripensando, poi, alle parole udite e ricercando una
via d’uscita!’

Seppure forzata in questa decisione, appena inserita nell’ambiente scolasti-
co decise di trasformarlo e di progettare differenti modalita di insegnamento.
Per questo motivo: rilesse con una passione nuova, non sperimentata durante
gli anni di scuola, i testi pedagogici, prosegui e approfondi i suoi studi, rac-
colse i programmi delle scuole delle altre nazioni e si reco all’estero, con la sua
collega e amica Maria Levi®, per conoscere direttamente le nuove sperimenta-
zioni e in particolare per verificare la proposta di quelle che erano identificate
come le cosiddette scuole nel bosco.

4 P. Zocchi, & E. Canadelli, Milano Scientifica, 1875-1924, Milano, Sironi, 2008.

5 11 diario di Giuseppina Pizzigoni ¢ stato pubblicato integralmente nel libro G. Pizzigoni,
Linee fondamentali e programmi e altri scritti, Brescia, La Scuola editrice, 1956, pp. 311-350.
Il manoscritto ¢ conservato presso ASOP, serie 7.1, unita 39, 1253, titolo: Quaderni “La mia
storia della mia esperienza”, estremi cronologici 1946. Si tratta di un diario estremamente inte-
ressante legato al suo progetto pedagogico, che ci fa comprendere il perché di molte sue scelte e
scoprire i passaggi difficili che dovette affrontare, per riuscire a dar vita al suo metodo.

6 Maria Levi ¢ stata una figura fondamentale per Giuseppina Pizzigoni, che seppe condivide-
re e appoggiare la creazione di questo nuovo progetto educativo, divenendo anche direttrice della
Rinnovata. Sarebbe interessante realizzare ricerche pit approfondite su di lei.
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L’animo mio perod non si acquietava e studiando sempre direttamente la scuola, ebbi come
una visione rapida e sintetica di quel che dovrebbe essere la scuola elementare. Allora (si
era nel 1907), quasi obbedendo ad una voce che mi dettava dentro, tracciai di un fiato
i punti fondamentali su cui avrebbe dovuto poggiare la nuova scuola; vidi quale doveva
essere "ambiente nuovo; vidi come i ragazzi vi si sarebbero potuti muovere; vidi tutta
la luce, la bellezza che da una vita cosi vissuta sarebbe derivata alle menti e alle anime
infantili, e me ne formai I’ideale. Era un sogno? Ne aveva tutti i caratteri, e da parecchie
persone alle quali lo confidai mi sentii chiamare visionaria, utopista. Chiusi sotto chiave
il mio piano di scuola ideale, e attesi, ma non inoperosa. Seguii con interesse il movimento
nel campo didattico [...] e volli conoscere da vicino, fin dove mi era possibile, quanto si
fa all’estero’.

Proprio relativamente a questi viaggi all’estero Pizzigoni tenne nel 1910
una relazione dal titolo dal titolo La scuola all’aperto. Resoconto di viaggio
sulle Waldschulen, 1907-1908, presso 'Istituto di Psicologia e Pedagogia Spe-
rimentale. Il suo percorso di ricerca, studio e riflessione continuo sin al 1911
con 'apertura Scuola Rinnovata secondo il metodo sperimentale, inaugurata
in un padiglione docker vicino alla vecchia scuola della Ghisolfa. Dopo molti
incontri Pizzigoni era riuscita a ottenere il beneplacito del municipio, che aveva
acconsentito alla realizzazione di una prima sperimentazione concedendo un
piccolo spazio, con un cortile esterno.

Accanto a lei, in questo percorso di cui fu promotrice instancabile e che
qui si vuole sottolineare come esigenza imprescindibile di una trasformazione
nata dal basso, direttamente da una maestra inserita nella scuola pubblica, si
era costituto un comitato scientifico di grande spessore. Tra i suoi componen-
ti si contavano personalita del calibro di Giovanni Celoria, Eugenio Medea,
Zaccaria Treves®, Erminio Valverti. Nello Statuto, stilato per dar vita al nuovo
progetto con un elenco dettagliato di venti punti, reso da subito pubblico, si
evidenziavano gia alcuni caposaldi che avrebbero reso famoso il suo metodo:

[...] la compresenza di maschi e femmine nei primi due anni; la scelta di posticipare I’ap-
prendimento della lettura e della scrittura al secondo anno di scuola, questo sara perd un
punto su cui Pizzigoni dovra mediare nel prosieguo del suo esperimento; la realizzazione
all’aria aperta di molte lezioni; la cura dell’ambiente interno ed esterno della scuola; ’os-
servazione attenta dei bambini; il valore dell’esperienza diretta degli alunni; la realizza-
zione di visite d’istruzione anche fuori dalla stessa citta; I'incontro con i genitori come
dato strutturale e importante per condividere un progetto nuovo’.

7 G. Pizzigoni, Linee fondamentali e programmi e altri scritti, Brescia, La Scuola editrice,
1956, p. 18.

8 Rispetto a Zaccaria Treves ecco alcuni riferimenti: Z. Treves, Sulle scuole speciali per i
fanciulli deficienti ed anormali, Roma, Tip. Diocleziana, 1911; Z. Treves, L. Novaglia, Osser-
vazioni sul senso muscolare presso i ciechi, Milano, Civelli, 1909; Z. Treves, F.U. Saffiotti, La
scala metrica dell’intelligenza di Binet e Simon nelle scuole elementari comunali del comune di
Milano. Nota preventiva, Milano, Civelli, 1910.

9 F. Zuccoli, Una figura da conoscere, un metodo di cui scoprire la genesi, in G. Pizzigoni,
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Fig. 1. Fotografia Giuseppina Fig. 2. Padiglione docker ASOP — Archivio storico Ope-
Pizzigoni ASOP — Archivio stori- ra Pizzigoni, AF212
co Opera Pizzigoni, AF723

Lo stesso Ministro Credaro, letto lo Statuto si complimento con chi aveva
stilato questo progetto, come si pu0 leggere in questa missiva recapitata diret-
tamente a Pizzigoni:

Ho letto lo Statuto da Lei compilato, per la «Scuola elementare secondo il metodi speri-
mentale», che il Comitato, di cui Ella fa parte, si propone d’istituire, e non esito ad espri-
merle il mio consenso nei concetti fondamentali a cui lo Statuto stesso s’informa. Lespe-
rimento della scuola all’aperto, quando sia fatto con tutte le debite cautele, non potra che
riuscire del maggiore interesse per quanti hanno a cuore la sanita dei fanciulli e giusta-
mente si preoccupano dell’arresto di sviluppo fisico, a cui molti di essi son condannati in
certe scuole. Non posso non approvare che nella I classe I'insegnamento della lettura e
della scrittura sia sostituito dalla osservazione spontanea e provocata dal maestro, delle
cose da cui l’alunno ¢ circondato. Parimenti approvo, senza riserve, l'orario della scuola,
ispirata al concetto di rendere quest’ultima, come effettivamente deve essere, continua-
zione e integrazione della famiglia, mezzo potente di allargamento e di estensione dei
sentimenti di simpatia e di solidarieta oltre i confini affettuosi, ma troppo angusti della
vita familiare. Certo non mancano nello statuto i punti, sui quali & possibile il dubbio,
e forse anche il dissenso; ma intanto € bene che I’esperimento s’inizii, nulla vietando di
mutare, in seguito, quando occorra, le condizioni e le circostanze di esso. Per parte mia,
ne attendo con fiducia i risultati, riservandomi di esaminare, alla stregua di questi, se e
quanto sia il caso di mutare e correggere nei programmi e negli ordinamenti della nostra
scuola. Credaro!®.

Le mie lezioni ai maestri di scuola e altri scritti, a cura di A.T. Ferri, G. Locatelli, F. Zuccoli,
Parma, Edizioni junior-Bambini, 2022, pp. 15-45, 37.

10 P.F. Nicoli, Storia della Scuola Rinnovata secondo il metodo sperimentale. Fatti e docu-
menti, Milano, Ufficio di Propaganda dell’“Opera Pizzigoni”, 1947, p. 37.
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Dopo questo primo inizio il suo
percorso di sperimentazione si svi-
luppo negli anni in modo sempre piu
articolato e strutturale, arrivando ad
aumentare le classi e giungendo, an-
che qui dopo molte peripezie e richie-
ste pressanti, vista Iinsalubrita dei
primi padiglioni docker che le erano
stati offerti, e che nel tempo si erano
sempre piu deteriorati, alla costruzio-
ne dell’edificio attuale, concluso nel

1927. Fig. 3. Edificio scolastico Rinnovata
Il metodo venne cosi esteso a tutte ﬁi(]?foz_ Archivio storico Opera Pizzigoni,

le classi della scuola elementare, come

pure al segmento successivo dell’av-

viamento al lavoro. Numerosi furono i testi in cui venne codificato, andando a
indagare tutte le discipline previste, prospettando per ognuna di esse una fase
sperimentale prima di passare all’individuazione dei contenuti. Se, in questo
breve contributo, non si puo entrare nel dettaglio dell’articolazione del metodo
Pizzigoni, quello che qui si vuole sottolineare € 'importanza e I’attenzione che
fin dai primi passi di questa progettualita Giuseppina Pizzigoni dedico alla
documentazione, alla raccolta degli scritti del Comitato scientifico, delle pro-
poste legate alla scuola, delle lettere scambiate, dei programmi internazionali
raccolti, delle azioni avviate.

Di molto di questo materiale € rimasta una traccia ben precisa, che stimola
ancora oggi la ricerca continua, I’approfondimento e lo studio, e che ¢ di per sé
gia testimonianza della consapevolezza che Giuseppina Pizzigoni aveva avuto
nel raccogliere e conservare tutta la documentazione intesa, fin dall’inizio,
come attestazione di un percorso non facile e in divenire. Questa attenzione si
puo cogliere non solo nei confronti dei documenti scritti, ma anche relativa-
mente a quelli fotografici e video, che nel tempo sono stati raccolti come segno
tangibile di quanto stava accadendo, ma anche come materiale che gli stessi
docenti e alunni potevano utilizzare, traccia di una storia nel suo farsi. Gia in
quel passato, ormai lontano, la scelta puntuale della pedagogista ha permesso
la costituzione di questo corpus cosi importante attualmente, che consente il
lavoro di ricercatori, bambini, docenti, in una indagine che puo costantemente
assumere prospettive sempre diverse. Un materiale che era stato gia raccolto e
pensato per una documentazione e diffusione capillare, con un forte obiettivo
comunicativo.
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2. Associazione Opera Pizzigoni e un Archivio (ASOP) da tutelare e al
contempo da mantenere vivo

Come ¢ stato sottolineato nel paragrafo precedente il valore di una docu-
mentazione puntuale, che scandisse i vari passi compiuti nella realizzazione
della scuola, come pure nella definizione di un nuovo metodo, ¢ elemento im-
prescindibile per comprendere il pensiero di Pizzigoni. Questo lavoro detta-
gliato ha consegnato alla scuola, quando ancora Giuseppina Pizzigoni era in
vita, dopo essere stata maestra, direttrice, formatrice di nuovi docenti, con
il fine precipuo di diffondere il suo metodo, un ricchissimo materiale docu-
mentario, di cui ’Associazione Opera Pizzigoni attualmente € responsabile.
Nell’ultimo decennio Opera Pizzigoni ha deciso di sottolineare importanza
dell’archivio!!, dedicando una serie di azioni al suo mantenimento, prioritaria-
mente per salvaguardarlo dal rischio di una lenta ma continua depauperazione
e dispersione, che si stava purtroppo realizzando, ma al contempo con ’obiet-
tivo di permettere un’attenta riscoperta della figura di Pizzigoni, attraverso la
valorizzazione di questo patrimonio unico in Italia, documentazione viva di
uno specifico percorso pedagogico.

Il primo passo che si & voluto perseguire € stato quello di un riconoscimento
da parte della Soprintendenza. Purtroppo negli anni si era iniziata a notare,
in modo sempre piu consistente, una costante erosione di questo patrimonio,
che era consultabile in una forma non ancora catalogata in modo professio-
nale. Sono stati molti i documenti che nel tempo sono stati sottratti, a fronte
di un elenco stilato in forma appassionata, non rispettando gli specifici criteri
di un archivio riconosciuto, e che continuamente rischiavano di essere facile
preda di azioni non corrette. La prima scelta € stata dunque quella di garantire
’integrita del patrimonio, nel luogo in cui era stato concepito come archivio
dalla sua fondatrice, impegnandosi in un’azione di salvaguardia, che passava
necessariamente per I'inventariazione di tutto il materiale.

A partire dal momento in cui ’archivio & stato dichiarato di interesse stori-
co particolarmente rilevante, con decreto 4661 del 12 settembre 2018, e quindi
strettamente vincolato alla sua sede originaria, il percorso ha preso forma, fo-
calizzando I'impegno nello specifico su due fronti: il primo volto a proseguire
il processo di catalogazione, digitalizzazione dei materiali presenti; il secondo
mirato a rendere accessibile e fruibile il suo patrimonio in sicurezza, nei con-
fronti di quello che possiamo definire come un vero e proprio percorso costru-
ito a piccoli passi legato ai concetti della Public History'?. Togliere I’archivio

11 Rispetto all’archivio (ASOP) si puo sottolineare come il cambio di modalita di conser-
vazione e di fruizione sia dovuto in particolare alla presenza di Gabriele Locatelli, archivista
professionista, che ha saputo garantire negli anni quella attenzione necessaria al suo manteni-
mento, riconoscimento e alla diffusione e comunicazione capillare, in differenti ambiti sociali e
culturali.

12° G. Bandini, S. Oliviero, M. Brunelli, P. Bianchini, F. Borruso (eds.), La Public History tra
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da una facile e rischiosa accessibilita, ha voluto dire anche compiere un lavoro
di conoscenza e rispetto, oltre che di valorizzazione, di un patrimonio a dispo-
sizione, di cui era fondamentale riconoscere I’ingente valore e al contempo la
sua fragilita, si pensi solo, a titolo esemplificativo, ai documenti autografi, alle
lastre fotografiche, alle fotografie originali, in cui anche solo osservare e poi
spostare e non rimettere nel posto specifico il documento studiato, significava
rompere irrimediabilmente una filiera conoscitiva e interpretativa.

In questo archivio la grande dualita tra una precedente fruizione ingenua e
la successiva conservazione puntuale, é stata il primo banco di prova con cui
ci si & dovuti misurare, che si ¢ in qualche modo risolto, rendendo conosciuti
e verificabili i vari passaggi del percorso di inventariazione e catalogazione, in
una sorta di archivio in divenire accessibile, aperto mediaticamente, mostra-
to nelle sue varie fasi di riscoperta dei vari documenti, grazie alla creazione
tempestiva della pagina Facebook (URL: <facebook.com/archiviopizzigoni>).
Possiamo dire che I’archivio € stato cosi immediatamente percepito come un
luogo di lavoro pubblico, che aveva Pobiettivo di dare una costante visibilita
alle azioni realizzate, mentre la catalogazione richiedeva che non si potesse ac-
cedere in presenza, fino a quando non fosse stato ordinato, se non totalmente,
almeno per le parti piu significative. Questa visibilita e diffusione ha alimen-
tato un passaparola legato agli stessi ex-alunni o ex-docenti, che nel tempo
hanno visto questo nuovo ordinamento come l’affermazione della presenza
certa di uno spazio monitorato a cui poter inviare altri documenti e fotografie,
che sarebbero state ben conservati e utili ad arricchire un percorso di ricerca
in cui ognuno poteva diventare parte essenziale di una storia condivisa e di
un racconto da costruire insieme. Anche successivamente all’inventariazione
’accesso a questi locali € stato sempre vincolato dalla presenza di archivisti,
che nel frattempo pero hanno digitalizzato molti materiali e realizzato al con-
tempo percorsi nelle classi con bambini e docenti, oppure offerto consulenza e
la possibilita di consultare il catalogo digitale a tutti i ricercatori che ne aves-
sero fatto richiesta, prima del loro arrivo in questi spazi. Possiamo dire che
I’archivio ¢ uscito anche dalle sue mura, purtroppo attualmente non sicure, in-
contrando il quartiere, la citta, altre realta in molte occasioni in cui i materiali
digitalizzati sono stati condivisi e hanno fatto nascere ulteriormente curiosita
e interesse nei confronti delle molte tematiche trasversali che i suoi documenti
contengono. Riprendendo le parole di Mirco Carrattieri possiamo affermare
che si sta lavorando perché trovi piena attuazione il terzo livello della Public
History, dopo quelli da lui definiti: il primo come comunicazione storica, il

scuola, universita e territorio. Una introduzione operativa, Firenze, University Press, 2022; G.
Bandini, S. Oliviero (eds.), Public History of Education: riflessioni, testimonianze, esperienze,
Firenze, University Press, 2019; T. Cauvin, Public History. A Textbook of Practice, New York-
London, Routledge, 2022.
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secondo come storia applicata, il terzo come la storia con e per il pubblico.
Questo terzo livello é:

il livello piu alto della public history e, a parere di chi scrive, 'unico che meriti propria-
mente questo nome, & perd quello in cui il pubblico & coinvolto in tutto il processo di
formazione del sapere storico: non solo come fruitore della ricerca conclusa o come inne-
sco di essa, ma come interlocutore e collaboratore dello storico lungo tutta la sua ricerca.
Ovviamente si tratta della sfida piu difficile: il rischio infatti ¢ di smarrire le prerogative
di competenza dello storico mettendo il suo sapere scientifico sullo stesso piano di altre
forme di elaborazione del passato [...] Ma “sporcarsi le mani”, per cosi dire, € necessario,
non solo per garantire il ruolo sociale della storia in tempi di presentismo imperante, ma
anche per mantenere un contatto diretto tra la ricerca e la formazione del senso comune
storico, che altrimenti viene lasciata a mestieranti e redazionil>.

In questa prospettiva ¢ davvero importante provare a esplorare anche la
stessa storia dell’Archivio ASOP, osservando come se inizialmente la stessa
Pizzigoni lo avesse in certo senso creato, intendendolo come una raccolta do-
cumentaria di tutte le corrispondenze, i verbali degli incontri con il suo comi-
tato scientifico, oltre a molto altro ancora, sara con listituzione il 23 ottobre
1927, con R.D. n. 2116 di un ente morale Associazione per la diffusione del
metodo Pizzigoni, che i materiali cominceranno ad assumere una piu ricca
conformazione, che non si € mai arrestata ed ¢ stata alimentata anche con le
tesine del tirocinio presenti fino al 1999.

Il valore tributato all’archivio, come elemento imprescindibile di questo me-
todo e della vita della scuola, non &, pero, stato sempre compreso da tutti i
dirigenti che si sono succeduti alla direzione di questo istituto. Ricordando i
traslochi di cui questo archivio € stato oggetto, per recuperare spazi necessari
al funzionamento della scuola, si puo almeno menzionare il passaggio dalla
sede piu centrale dell’edificio per giungere alla casa del fattore, luogo peraltro
molto significativo e con alcune aree, che, nel momento in cui saranno rea-
lizzati gli interventi di restauro gia definiti, permetteranno di avere non solo
la cubatura necessaria per I’archivio e la sua consistenza documentaria, ma
anche alcune aule gia progettate come museali, intendendole con la presenza
di arredi coerenti con i primi del Novecento, in cui 'immersione nella vita del
passato per bambini e adulti sara immediata.

13 M. Carrattieri, L’Istituto nazionale per la storia del movimento di liberazione in Italia,
ovvero della “fase ingenua” della public history, «Il Capitale Culturale. Studies on the Value of
Cultural Heritage», 22, 2020, pp. 55-62, 57.



194 FRANCA ZUCCOLI

4. Esperienze di diffusione, condivisione e partecipazione

Allavvio del percorso di salvaguardia dell’archivio, come ¢ stato gia di-
chiarato nel precedente paragrafo, sono state progettate alcune azioni, perché
quella ricca raccolta di documenti, fondamentali per la scuola, il territorio e i
ricercatori, fosse costantemente presente. A titolo esemplificativo si riportano
tre esperienze diverse, che in modo differente hanno caratterizzato il procede-
re di questo lavoro:

- la_proposta digitale, consistita nell’apertura immediata nel momento
dell’avvio della catalogazione della pagina Facebook (URL: <facebook.
com/archiviopizzigoni>) che ha stimolato e consentito il ritrovamento di
materiali unici a rischio di dispersione, il recupero di reti relazionali perdu-
te e la restituzione di nuovi significati a una comunita numerosa, ma spesso
inconsapevole della centralita della propria storia individuale e collettiva.
La pagina ha attualmente un numero di follower superiore a 4.000, ¢ moni-
torata, attiva e partecipata e nel tempo ¢ diventata un punto di riferimento
per tutti coloro che, nei decenni, sono venuti a contatto con il metodo Piz-
zigoni. Si tratta di un vero e proprio luogo di confronto, anche grazie alla
condivisione del “cantiere” aperto sull’archivio, alla pubblicazione conti-
nua di materiali ritrovati e alla costante attivita di acquisizione, salvaguar-
dia e tutela di documentazioni donate di patrimoni unici per lo studio del
metodo (quaderni, materiali, etc);

— lofferta educativa e didattica, basata sul lavoro dedicato nello specifico a
tutte le classi terze dell’Istituto comprensivo Rinnovata Pizzigoni, come av-
vio pratico e autentico dei bambini alla storia e alle storie (dei loro coetanei
vissuti decine di anni fa) concretamente intese come patrimonio da vivere
direttamente grazie agli approcci tipici della Public History e Applied Hi-
story. Il lavoro, con un’impronta costantemente laboratoriale, ha permesso
il contatto diretto dei bambini con alcuni materiali contenuti nell’archivio,
individuati in riferimento all’eta degli alunni, riscoprendo analogie e diffe-
renze con gli scolari pizzigoniani di altre epoche, raffigurati in fotografie
o autori e protagonisti di relazioni, diari'#. I laboratori, grazie alla didat-
tica esperienziale, hanno permesso di valorizzare questo patrimonio nei
confronti di tutte le discipline, non solo storiche. Le straordinarie risorse
offerte dalle fonti archivistiche hanno, infatti, la capacita, di presentare la
concretezza e il fascino del rapporto con il passato attraverso un incontro
diretto e fisico con i documenti, visionati, nella loro sede naturale di con-
servazione, I’archivio. Riconoscere le caratteristiche, le funzioni, i contenuti

14 A. Ascenzi, C. Covato, J. Meda (eds.), La pratica educativa. Storia, memoria e patrimo-
nio, Macerata, eum, 2020; A. Bortolotti, M. Calidoni, S. Mascheroni, I. Mattozzi (eds.), Per
Peducazione al patrimonio culturale 22 tesi, Milano, FrancoAngeli, 2008.
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Fig. 4. Foto parlanti: lavoro realizzato dai bambini contemporanei legato alle fotografie
dell’archivio

e le storie dei documenti conservati negli archivi della propria comunita
e riflettere sulla loro conservazione, cartacea e digitale, sono, tra Ialtro,
obiettivi coerenti con il quadro delle competenze chiave per 'apprendimen-
to permanente definito dal Parlamento Europeo e dal Consiglio dell’U.E.
nella Raccomandazione del 18/12/2006, in particolare per quanto riguarda
le competenze digitali, sociali e civiche, quelle relative alla consapevolezza
culturale, oltre all’imparare ad imparare;

— un’ultima azione legata alla partecipazione della comunita, in un processo
di condivisione del patrimonio con aperture e narrazioni per la cittadinan-
za, visite guidate nella scuola, grazie alle ripetute “call” rivolte agli ex alun-
ni o docenti (ma in generale a tutti gli abitanti del quartiere), necessarie ad
attivare i percorsi legati alle nuove acquisizioni e porre le basi per la costru-
zione di un archivio partecipativo, elemento vivo della comunita cittadina,
non solo scolastica, che permette di operare una riflessione condivisa sulla
storia dell’educazione.

4. Conclusioni

La storia dell’archivio ASOP e del suo utilizzo € un percorso emblematico
che permette di comprendere la relazione viva che questo materiale ¢ in grado
di sviluppare. Seppur con tutte le difficolta che un percorso di catalogazione
rischia di provocare nell’interrompere una fruizione piu spontanea, ma meno
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consapevole, il lavoro attualmente ancora in via di conclusione ha riporta-
to un’attenzione mirata nei confronti dei documenti contenuti e delle enormi
potenzialita che ancora oggi ¢ in grado di stimolare. E sempre estremamente
significativo osservare come i bambini attuali abitanti la stessa scuola di al-
tri bambini vissuti circa cento anni fa, riescono a cogliere una storia viva e
sempre attuale, nel guardare le fotografie scattate negli stessi luoghi da loro
attraversati e popolati. Si tratta solo di un piccolo esempio tra i tanti percorsi
realizzati che mostrano come questi materiali, se messi a disposizione in modo
mirato dei cittadini, dei docenti e dei bambini abbiamo ancora oggi la capacita
di far nascere una serie infinita di possibili piste di ricerca, che permettono di
conoscere non solo una figura peculiare come quella di Giuseppina Pizzigoni,
ma di aprire dibattiti sul’importanza della didattica e della pedagogia, rifles-
sioni sulla cultura contemporanea e del passato, appropriandosi con maggiore
consapevolezza della parte di storia in cui ci troviamo a vivere.
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ABSTRACT: Thomas Cauvin describes the complexity of Public History of Education.
This excellent text book anticipates where the field is headed internationally: cultural
heritage, people’s history, media, exposed past, digital public history, uses of the past,
teaching, civic engagement, etc., in connection between theory and practice, so we intend
to analyze a case study. In Spain, an example of Public History of Education are local and
provincial study centers. In the second half of the 1940s, the state promoted the creation
of local study centers and Houses of Culture in the capitals of Spanish provinces. Within
the CSIC, a new board was launched, named after José Maria Quadrado, and twenty-one
centers were organized in it in a first phase, mostly financed by the provincial councils.

Keyworps: Casa de Cultura, Franquismo, Antonio Almagro, CSIC, Teruel.

1. Introduccion

El 31 de mayo de 1953, en el salon de actos del Instituto de Ensefianza
Media “Ibafiez Martin”, tuvo lugar la entrega de premios del certamen lite-
rario convocado por el ayuntamiento de Teruel. Presidia el gobernador civil
de la provincia, D. Manuel Pizarro Cenjor, acompanado del rector magnifico
de la Universidad de Zaragoza, el turolense D. Miguel Siancho Izquierdo, el
presidente de la Diputacion Provincial, D. Antonio Bernad y el director del
Instituto de Estudios Turolenses, D. Martin Almagro Basch. Entre grandes
aplausos de los concurrentes, los autores premiados recibieron de manos del
sefior gobernador los premios concedidos y titulos acreditativos. Y en nombre
de los premiados, el reverendo fray Manuel Garcia Miralles, de la orden de
predicadores, hizo uso de la palabra para elogiar y agradecer la labor del Ins-
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search: Theory and History of Education. ORCID: 0000-0002-0123-8147, jlcastan@unizar.es.



202 MARIA LOURDES ALCALA IBANEZ, JOSE LUIS CASTAN ESTEBAN

tituto de Estudios Turolenses en beneficio de la cultura provincial. También
intervino el profesor Martin Almagro, que recordoé las vicisitudes del Instituto,
su creacion en 1948 al amparo de la Excelentisima Diputacién Provincial y del
Consejo Superior de Investigaciones Cientificas, su vigor y fortaleza actual, al
estar compuesto por turolenses que «aspiramos a ser hombres elegidos en el
servicio a la Patria y a nuestra Religion Catolica, dentro de nuestro glorioso
Reino de Aragén y fuera de él». El rector de la Universidad, en sus palabras,
alab6 y animé a las autoridades a seguir impulsado esta institucion cultural.
Y finalmente, el acto concluy6 con la entrega al dean Antonio Buj del titulo de
Hijo Predilecto de la ciudad de Teruel'.

El evento cultural que describimos fue el preludio del mds importante y
esperado en la ciudad. Quince dias mds tarde, las mismas autoridades, junto
con el alcalde de la ciudad, los ministros de Educacion Nacional y Goberna-
cion, esperaban al Jefe del Estado, el generalisimo Francisco Franco, que a las
cinco de la tarde descendia de su vehiculo frente al edificio del ayuntamiento
para proceder a la inauguracion de los edificios mas emblematicos de la ciu-
dad. Entre ellos, el nuevo Palacio de Archivos, Bibliotecas y Museos, futura
Casa de Cultura, situado en la plaza rebautizada como del obispo Pérez Prado.
Alli, junto a la compaiiia de honores y la de la vieja guardia, formaban los de-
fensores del reducto del Seminario. Tras pasar revista a la fuerza y reconocer
publicamente su heroismo, el caudillo deposit6 una corona junto a la cruz en
homenaje a los que dieron su vida por Espafia. A continuacion pasé al palacio
y tras inaugurar una exposicion sobre pintura espafiola, ascendié por la mag-
nifica escalera principal del palacio hasta la biblioteca, donde pudo contem-
plar sus nuevas instalaciones, acompanado de su director, D. Jaime Caruana.

La cronica de la visita se cierra en la revista Teruel con esta palabras: «con
acto tan brillante y magnifico quedé inaugurado el edificio de Archivos, Bi-
bliotecas y Museos, verdadero orgullo y ornato de Teruel, que jamas conocio
tan suntuosa y bella casa, que en adelante sera la verdadera casa de su Cultura,
desde donde partira los estudios e investigaciones artisticas, cientificas, litera-
rias y de todo orden que han de elevar la cultura del pais a tono y en propor-
ciéon con los momentos actuales y venideros. Nuestra resefia ciertamente da
cuenta de un acto trascendental para Teruel, tan emotivo y de tal importancia,
que no es posible plasmarlo reviviendo momentos grandiosos de pura e intensa
emocion»2.

En estos dos momentos de 1953 se escenifica con claridad el papel del Ins-
tituto de Estudios Turolenses en la politica cultural del franquismo. Por un

I La cronica de este acto fue recogida, ademas de en la prensa, en «Teruel», 10, 1953, pp.
285-286.

2 Ademas de la resefia en la revista «Teruel» (10, 1953, pp. 165-267), el NODO realiz6 un
documental que estd disponible para su visualizacion en YouTube. URL: <https://www.youtube.
com/watch?v=FdUZ2gVs4ic> [tltimo acceso: 13/04/2023].
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lado, la exaltacion de la nacion y sus simbolos, por otro, la imbricacion entre
la historia, la religion y las instituciones, que asi justifican su existencia y su
funcion social. Cuando se creé el Instituto, en 1948, tan sélo habian pasado
diez anos de la destruccion de la ciudad en la batalla de Teruel. Diez afios de
grandes dificultades, pero sobre todo un periodo donde las consecuencias de
la guerra civil eran muy patentes: la represion, la depuracion de funcionarios,
los encarcelamientos y los juicios por responsabilidades politicas conformaron
un trauma nacional. El miedo no acabé con el fin de la contienda, y el terror
del bando perdedor propici6 un silencio de conformismo en el que una genera-
cion de intelectuales, relegada durante el periodo republicano, junto con otros
miembros muy jovenes, ocuparon los principales resortes del poder, si bien
dentro de los margenes de una dictadura militarista, nacionalista, tradiciona-
lista y confesional.

En 1948 no estaba consolidado el régimen franquista. La derrota de Ale-
mania e Italia en la Segunda Guerra Mundial habia propiciado la retirada de
embajadores y la condena internacional. En la provincia de Teruel la guerrilla
del maquis fue especialmente beligerante desde 1946, con asaltos, robos y
asesinatos que tuvieron atemorizada a la poblacion. De hecho, la llegada del
general de la Guardia Civil Manuel Pizarro Cenjor como gobernador civil obe-
dece al intento de frenar esta ofensiva guerrillera. Aunque la principal fuente
para conocer la vida social de esos afios es un diario, 6rgano de propaganda de
la Falange, Lucha, y por lo tanto, sin una pluralidad que nos permita atisbar
la disidencia, todo apunta a que la construccion de un aparato ideologico, con
unas fuertes bases culturales, de una determinada Public History fue un pro-
ceso lento, en una sociedad marcada por el hambre y el temor. En las paginas

siguientes intentaremos analizar sus caracteristicas®.

2. El CSIC vy la creacion del Instituto de Estudios Turolenses

El régimen tuvo apoyo entre un importante grupo de intelectuales de ideo-
logia tradicional, y se preocup6 desde el final de la guerra por regenerar el pais
desde sus posiciones, de forma paralela a la depuracion y expulsion de aque-
llos que se habian significado por su ideologia liberal o socialista. De hecho,
las leyes de Ensefianza Universitaria (1943), Primaria (1945) y Media (1949),
junto con la creacion del Consejo Superior de Investigaciones Cientificas, son
fruto del ministerio del turolense José Ibafiez Martin. No es de extrafiar que
también figure como presidente de honor en la primera organizacion del Ins-
tituto turolense. Entre las instituciones que sirvieron de plataforma al nuevo

3 Seguimos la definicion de T. Cauvin, Public history: a textbook of practice, London,
Routledge, 2016.
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régimen para imponer unas bases culturales propias esta el Consejo Superior
de Investigaciones Cientificas (CSIC). En 1939, Ibafiez Martin, justificaba asi
el nuevo régimen: «nuestra guerra ha sido en realidad una consecuencia ne-
cesaria del desvio y abandono del camino tradicional de la cultura espafola
desde comienzos del siglo XIX»*.

En 1939 muchos edificios escolares, como la Ciudad Universitaria de Ma-
drid estaban destrozados; una parte significativa de los tesoros religiosos ha-
bian desaparecido o habian sido saqueados y las arcas del estado estaban ex-
haustas para hacer frente a una tarea de reconstruccion nacional. A esto habia
que unir que las depuraciones y el exilio habian causado una disminucion
cualitativamente importante en el nimero de los profesionales de la ensefian-
za: prestigiosos cientificos republicanos marcharon al extranjero por miedo a
las represalias, a los que se sumaban los que habian conseguido abandonar el
pais durante la guerra por temor a ser asesinados en la zona republicana. En
este panorama, el CSIC se crea tras la supresion por el nuevo gobierno de la
Junta para la ampliacion de Estudios (JAE), que durante el primer tercio del
siglo XIX habia promovido la Institucién Libre de Ensenanza. Sus sedes, como
el Centro de Estudios Historicos y parte de su personal administrativo, fueron
traspasados a la nueva institucion. Durante los primeros afios de existencia,
desde el Consejo se traté de articular la investigacion y la politica cultural, a
través, no solo de subvenciones y becas, sino copiando los métodos y procedi-
mientos de sus antecesores: el control de las catedras universitarias vacantes
y de sus oposiciones de acceso. De hecho, era el propio ministro, con su doble
condicion de presidente del CSIC, el que configuraba los tribunales: una nueva
generacion de profesores, muchos de ellos vinculados al Opus Dei o a la Aso-
ciacion Catdlica Nacional de Propagandistas, a la que pertenecia el ministro,
fueron promocionados. Eran muy j6venes, entre veinticinco y treinta y cin-
co anos: podemos sefnalar a Vicente Rodriguez Casado, Rafael Balbin Lucas,
Raimundo Paniker, José Luis Pinillos, Miguel Cruz Herndndez, Angel Lopez-
Amo, Victor Garcia de la Hoz, Rafael Gibert, Vicente Marrero, Alvaro d’Ors,
Angel Gonzélez Alvarez, Federico Sudrez Verdeguer, Vicente Palacio Atard y
también al fundador del Instituto turolense, Martin Almagro. Se unieron a
aquellos catedraticos de la generacion anterior, postergados por la republica, y
que ahora eran recompensados por su lealtad al nuevo régimen. Entre ellos hay
otro de los promotores de la Casa de la Cultura, el ya citado rector de la Uni-
versidad de Zaragoza, Miguel Sancho Izquierdo, nacido en Calanda en 1890.

Por ello, cobra sentido la noticia del diario «Lucha», cuando el presi-
dente de la Diputacion Provincial, Antonio Fuentes Cascajales, hacia esta de-
claracion tras anunciar la creacion del Servicio de Arqueologia: «[La Casa de

4 J. Ibaniez Martin, Prélogo a la Edicion Nacional de las Obras Completas de Menéndez
Pelayo, en M. Menéndez Pelayo, Historia de las ideas estéticas en Espania, Madrid, Consejo
Superior de Investigaciones Cientificas, 1940, p. XI.
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la Cultura] es un ambicioso proyecto, que creo estamos a punto de conseguir y
cuya importancia no es preciso resaltar. Por ahora solo puedo adelantarte que
se cuenta con valiosisimas ayudas, tales como los de los sefiores don Martin
Almagro Bosch, don Miguel Sancho Izquierdo® y don Domingo Alastrué Cas-
tillo®, ilustres turolenses y hombres de ciencia con resonancias internacionales,
ademas de otros muchos que en su dia se dardan a conocer».

3. El proyecto cultural de la generacion del 48

José Ibaniez Martin, nacido en Valbona y de origenes modestos, fue no
s6lo ministro de Educacion Nacional, sino el primer presidente del CSIC. Su
intencion declarada fue hacer de esta institucion el “6rgano supremo de la alta
cultura espafiola, en el que tienen su elevada representacion los mas presti-
giosos elementos universitarios, académicos y técnicos, gozard de la maxima
jerarquia en la vida cultural del pais”. Catedratico de Instituto de Geografia
e Historia, colaboré junto con José Maria Albareda, el primer secretario del
CSIC, en la puesta en marcha de una nueva politica cientifica que hasta ese
momento no se habia dado en Espafna. A este movimiento que se ha deno-
minado “generacion de 1948”, tuvo en la revista Arbor, del propio CSIC, su
organo de expresion. Una revista que trataba de inspirar a una generacion de
intelectuales de posguerra que se consideraba a si misma como la auténtica
intérprete de su tiempo. Esta nueva generacion de pensadores emprendié una
renovacion ideoldgica del conservadurismo tradicional y monarquico. En sus
trabajos, se apelaba a la recuperacion, defensa y actualizacion de la tradicion
espafola al tiempo que se reivindicaba una determinada lectura de la obra
de Menéndez Pelayo. Asi, esta figura se convertia en la principal referencia
intelectual de la generacion de 1948, sin olvidar la importancia de las ideas de
Luis Vives frente a las del humanismo, de los tedlogos de la contrarreforma,

5 Miguel Sancho Izquierdo (Calanda, Teruel, 17 de junio de 1890 — Zaragoza, 16 de diciem-
bre de 1988) fue Rector de la Universidad de Zaragoza al acabar la Guerra Civil. Desde 1920
fue catedratico de Derecho Natural en la Universidad de Zaragoza. Esta asignatura, y Filosofia
del Derecho, las siguié impartiendo posteriormente como profesor invitado de la Universidad de
Navarra. Encabezdé la candidatura de la CEDA por Teruel en las elecciones de 1933 y fue elegido
diputado en esa legislatura.

6 Hace referencia a Eduardo y no a Domingo Alastrue Castillo (Alcafiiz, Teruel, 13 de oc-
tubre de 1913 — Madrid, 21 de enero de 1991) Ingeniero y catedratico de Geografia Fisica.
Obtuvo la citedra de Mineralogia, Geografia Fisica y Geologia en la Facultad de Ciencias de la
Universidad de Sevilla. Realiz6 diversas estancias de investigacion en Francia e Inglaterra (1946-
1947). Poco a poco, su relacion con el fundador y con el Opus Dei se fue haciendo cada vez mas
esporadica. En 1949 ocupd la catedra en la Universidad de Zaragoza, y en 1957 volvié a Sevilla.
Muy vinculado al Opus Dei y a JoseMariaEscriba en la guerra civil, se afilié a Falange antes de
la guerra.
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de Jovellanos frente a las ideas ilustradas o de Donoso Cortés en relacion con
la revolucion de 1848. Igualmente, Jaime Balmes o Ramiro de Maeztu jugaron
un papel esencial como fuentes de formulacién tedrica para este grupo’. Y si
bien Ibanez Martin era consciente del legado de la JAE, y aspiraba a prolongar
su labor, lo iba a hacer con las orientaciones propias del franquismo.

4. El profesor Martin Almagro, promotor del Instituto

La segunda figura en la que debemos fijarnos es en la del profesor Martin
Almagro Basch, al que podemos considerar el auténtico impulsor del Instituto
de Estudios Turolenses. La primera mencion que tenemos de él en la prensa
local es en el diario «Lucha» el 25 de Mayo de 1937. En plena guerra civil se
informa que “ha sido nombrado Secretario nacional de la Delegacion de Pren-
sa y Propaganda de Falange Espafiola Tradicionalista y de las JONS, Martin
Almagro Basch”. «Lucha. Diario de Teruel al servicio de Espana» comenzd
a editarse en plena guerra civil y fue dirigido por Clemente Pamplona. Fue el
organo de Falange Espafiola Tradicionalista y de las J.O.N.S, pasando poste-
riormente a formar parte de la prensa oficial del régimen. La figura del joven
Martin Almagro Basch, que habia nacido en Tramacastilla en 1911, ya era
conocida en los entornos universitarios de Valencia y Madrid, donde habia
estudiado. En Madrid, formando parte de la Federacion Universitaria Escolar,
obtuvo una de las plazas en el Crucero Universitario por el Mediterraneo en
el verano de 1933, lo que le permitié relacionarse con profesores relevantes y
alumnos que posteriormente serian primeras figuras de la vida cultural, artis-
tica y creadora de la sociedad espafiola®. Algunas amistades alli creadas, como
la de Antonio Tovar, con el que estuvo en Berlin en los primeros momentos de
la guerra, fueron decisivas para su trayectoria posterior.

Después de licenciarse en Valencia inici6 su tesis en Historia Moderna en
Madrid, sobre las Comunidades de Teruel y Albarracin en el siglo XVI, se
alojo6 en la Residencia de Estudiantes de la JAE e inicié una colaboracién con
dos profesores de arqueologia de la Universidad Central: Luis Pericot y Hugo
Obermaier. Aunque en 1935 ingres6 por oposicion en el Cuerpo Facultativo
de Archiveros, Bibliotecarios y Arquedlogos, con destino en Teruel, no llego a
incorporarse. Tras la guerra, Martin Almagro fue nombrado director del Mu-
seo Arqueologico de Barcelona y se le encarg6 la direccion de las excavaciones
de Ampurias; ademas se le designé profesor auxiliar de Arqueologia e Historia

7 P. C. Gonzélez Cuevas, Historia de las derechas espaiiolas. De la Ilustracion a nuestros
dias, Madrid, Biblioteca Nueva, 2000, p. 389.

8 F. Gracia Alonso, J.M. Fullola Pericot, El sueiio de una generacion: el crucero universita-
rio por el Mediterrdneo de 1933, Barcelona, Edicions Universitat Barcelona, 2006.
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Antigua. y en 1940 consiguio la catedra de Historia Antigua Universal y de
Espaiia, a los 29 afios’. De los 600 catedraticos que habia en Espafia en 1939,
193 fueron sancionados y 140 fueron expulsados de la universidad'®. El Mi-
nisterio de Educacion Nacional tuvo que convocar oposiciones para ocupar
las catedras vacantes, lo que desencaden6 una lucha encarnizada por hacerse
con ellas, como forma de adquisicion de poder académico. Fue la oportunidad
que aprovecharon algunos intelectuales jovenes, como Martin Almagro, para
poder acceder a estas plazas'!.

Posteriormente su trayectoria se vincularia al Madrid, al trasladarse por
una nueva oposicion, a la que uniria el puesto de conservador jefe, y finalmen-
te director, del Museo Arqueologico Nacional. Su vinculacion con el Consejo
Superior de Investigaciones Cientificas se dio desde los inicios de su carrera.
En Barcelona, en la seccion del Instituto Diego Velaquez. Y en Madrid, siendo
jefe del Departamento de Prehistoria del Instituto Rodrigo Caro y director del
Instituto Espafiol de Prehistoria. Es, como otros catedraticos del momento, un
colaborador destacado del consejo, con importantes contactos profesionales,
que le permitieron, en 1948, dar forma a la nueva instituciéon cultural en la
provincia de Teruel. En esa fecha, ya era junto con Luis Pericot, el arquedlogo
de mayor relevancia nacional e internacional, pero sobre todo, tenia unas ex-
celentes relaciones con otros sectores del poder. Era, sin duda, la persona mas
indicada para la tarea a realizar.

5. La labor cultural de la Diputacion Provincial

El tercer elemento, y seguramente el mas importante para el mantenimien-
to del Instituto y su revista, fue la Diputacion de Teruel. Una institucién que
desde sus origenes en el siglo XIX tenia una doble finalidad. Por un lado era
el mecanismo de enlace entre los ayuntamientos y el poder central, que en la
provincia estaba representado por el gobernador civil. Por otro, atendia algu-
nas cuestiones relacionadas con las obras publicas, la beneficencia (ya que era
la titular del hospicio) y la cultura. Hasta comienzos del siglo XIX el Instituto
de Segunda Ensefianza o la Escuela de Magisterio dependian economicamente

9 La figura de Martin Almagro ha sido estudiada por distintos historiadores. El analisis mds
completo es del A. Mederos Martin, Martin Almagro Basch, formacion y consolidacién como
catedrdtico de Prehistoria (1911-1943), «BSAA Arqueologia: Boletin del Seminario de Estudios
de Arqueologia», 77, 2011, pp. 335-416.

10 L.E. Otero Carvajal, La universidad nacional catélica, Madrid, Universidad Carlos III,
2014.

11 La oposicion de Martin Almagro de 1940 ha sido estudiada, entre otros, por Y. Blasco Gil
y M. F. Mancebo, Oposiciones y concursos a Cdtedra de Historia en la Universidad de Franco
(1939-1950), Valencia, Publicacions de la Universitat de Valéncia, 2010.



208 MARIA LOURDES ALCALA IBANEZ, JOSE LUIS CASTAN ESTEBAN

de ella, y a partir de 1948 tanto el Servicio de Excavaciones Arqueoldgicas,
como el Instituto de Estudios Turolenses, o la Casa de la Cultura en la que se
instalaron tuvieron un patronato en el que la mayor parte de la financiacion
era pagada por la Diputacion.

Como han destacado diversos autores, Encarna Nicolas para el caso mur-
ciano o Gaudioso Sanchez en su documentado estudio sobre las instituciones
del franquismo turolense, las diputaciones fueron un pilar fundamental en la
justificacion ideoldgica del régimen a través de sus programas culturales. Co-
laboraron en toda Espafia de forma muy eficaz en la creacion de una red insti-
tucional a través de la cual, tanto la universidad, como el Consejo Superior de
Investigaciones Cientificas pudieron proyectar su labor en aquellas provincias
que no contaban con una universidad.

En este periodo, los presidentes de la diputacién son nombrados directa-
mente, al igual que los alcaldes, por el ministerio de la Gobernacién. Son
hombres claramente identificados con el régimen, al que le deben lealtad y
su promocion profesional. Un ejemplo es Francisco Fuertes Cascajales, que
pone en marcha el Instituto. Militar de carrera, colabora con Franco y Millan
Astray en la fundacién de la Legion en Africa, combatié a su lado durante la
guerra, y tras ella, fue recompensado con cargos civiles y militares'?. Martin
Almagro también era excombatiente y formaba parte de la Hermandad de
Alféreces Provisionales. Es l6gico que hubiera sintonia entre ellos.

Podemos identificar las cuatro instituciones que confluyen bajo el amparo
de la Diputacion: El Servicio de Excavaciones Arqueolodgicas, la Biblioteca y
su centro de coordinacion, el Archivo Provincial y el Instituto de Estudios.
De hecho, el punto de arranque de todas ellas es un Decreto de 13 de octubre
de 1938, por el que se forma un Patronato Provincial para el fomento de las
Bibliotecas, Archivos y Museos Arqueoldgicos, que culminara en 1954 con el
reglamento que establece la Casa de la Cultura en Teruel.

La biblioteca se instal6 provisionalmente en un edificio de la calle Amantes,
nams. 25 y 27, reconstruido por la Direccion General de Regiones Devastadas.
Segin un informe de 1939, tras la guerra civil estaba formada principalmente
por los fondos legados por el erudito turolense Domingo Gascén y Gimbao.
Los de los conventos desamortizados se habian depositado en otra institucion
provincial, la biblioteca del instituto, pero al no contar con personal faculta-
tivo, estaban almacenados y sin servicio al publico. En 1941 lleg6 destinado a
Teruel Jaime Caruana y Gomez de Barrera, con la doble funcién de archivero
y bibliotecario. El fue el colaborador mas cercano a Martin Almagro, que re-
cordemos que también pertenecia al cuerpo facultativo de archivos, bibliotecas
y arquedlogos. Pero el gran promotor de la biblioteca es el turolense Miguel

12 G. Sanchez Brun, Instituciones turolenses en el franquismo (1936-1961): personal y men-
saje politicos, Teruel, Instituto de Estudios Turolenses, Excma. Diputacién Provincial de Teruel,
2002, p. 442.
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Artigas. Desde sus cargos de director de la Biblioteca Nacional, y tras la gue-
rra, de Director General de Archivos y Bibliotecas impulso la fusion de las dos
bibliotecas, facilitando fondos y donacién de libros.

Los origenes del museo han sido estudiados por Jaime Vicente Redon. A
partir de 1942 Caruana contacté con Martin Almagro, director en ese mo-
mento del Museo Arqueolégico de Barcelona, quien le comunicé el envio de
«multitud de objetos especialmente de prehistoria procedentes de Teruel», En
1947, se reciben «seis cajas con figuras de barro» remitidas por ese museo, por
las que la diputacion provincial expresa su agradecimiento a Martin Almagro,
«Director General del Museo Arqueoldgico de Montjuich por tan valioso do-
nativo que demuestra una vez mas, el afecto que le tiene a esta provincia y su
interés en la formacién del Museo Provincial»!3.

En cuanto al archivo, no se crea formalmente hasta el 10 de marzo de
1958, en la tercera planta de la Casa de la Cultura, bajo la direccion de Jaime
Caruana. Con los nuevos locales, se pueden trasladar los protocolos notaria-
les centenarios, junto con varios fardos de papeles sin clasificar y pergaminos
medievales salvados de la destruccion de la guerra, y son almacenados en las
estanterias. Posteriormente, el patronato fue recibiendo donativos y recupe-
rando algunas de sus obras mas valiosas. A modo de ejemplo, en 1938 se in-
formaba a la superioridad que el ejemplar del Fuero de Teruel estaba en poder
del General Varela'.

En 1956, la Direccion General de Archivos y Bibliotecas del Ministerio de
Educacion y Cultura, dicta el Decreto de 10 de febrero por el que se reglamen-
ta la creacion de un patronato dotado de unos estatutos, publicados en el BOE,
en el que se conciben las Casas de la Cultura como establecimientos publicos,
producto de la colaboracion del Estado, las provincias mediante sus diputacio-
nes y los municipios, en los que recae el gobierno de dichos patronatos bajo
la direccion técnica de la Direccion General de Archivos y Bibliotecas, a fin
de homogeneizarlas todas. Los fines que se recogian en el Decreto de creacion
de las Casas de la Cultura, eran la de «desarrollar una labor de formacion
cultural, mediante la celebracion de conferencias, exposiciones, conciertos, re-
citales, teatros, proyecciones educativas, visitas de interés cultural, artistico o
historico, etcétera». El ministro de Educacion Nacional, de conformidad con
lo establecido en el Decreto, dispuso la creacion de la Casa de la Cultura en
Teruel's.

Ya hemos indicado que Miguel Artigas, en 1942 Director General de Ar-

13 J. Vicente Redon, EI Museo de Teruel. Antecedentes y historia breve de un museo provin-
cial, «Boletin del Museo Arqueoldgico Nacional», 35,2017, pp. 513-527.

14 R. Serrano Gonzélez, Guia del Investigador. Archivo Histérico Provincial de Teruel,
Teruel, Diputacion General de Aragén, 1995.

15 Citado por S. Cuenda Gamboa, Hacia la modernizacion educativa: Principales progra-
mas de educacion rural en el franquismo (1941/1964), Trabajo fin de Mdster, Santa Cruz de
Tenerife, Universidad de la Laguna, 2021, pp. 35-36.



210 MARIA LOURDES ALCALA IBANEZ, JOSE LUIS CASTAN ESTEBAN

chivos, Bibliotecas y Museos en el
ministerio de José Ibanez Martin,
fue el que impulsé la construccion
del actual edificio. Dos turolenses, en
las maximas responsabilidades de la
cultura oficial espanola, consiguieron
que la Direccion General de Regiones
Devastadas redactara y ejecutara las
obras. Sus arquitectos, José Maria
Galdn y Carlos Soler, se inspiraron
en la estructura palacial aragonesa, a
la que anadieron dos torreones en los
extremos, un portico de columnas y
un balcon junto al despacho del director. Hasta 1953 no se concluyeron las
obras, y a partir de ese momento alli se trasladé la Biblioteca, el Archivo, y
la sede del Instituto de Estudios Turolenses. En su planta baja se situaron las
primeras salas de exposiciones con fondos arqueoldgicos de las excavaciones
realizadas por la Diputacién, que son el origen del museo provincial.

Imagen 1. Casa de la Cultura de Teruel. Se-
de del Instituto de Estudios Turolenses

6. El Patronato José Maria Quadrado erige sus Centros de Estudios Locales

Los centros de estudios locales y provinciales tienen precedentes muy im-
portantes en Espafa. En el siglo X VIII, a iniciativa de los ministros Campoma-
nes y Jovellanos se crearon, primero en las provincias vascas, y posteriormente
en muchas ciudades de Espana, Sociedades Economicas de Amigos del Pais.
Estas instituciones culturales, amparadas e impulsadas por la monarquia, te-
nian el objetivo de desarrollar las artes y las ciencias y difundir las corrientes
ilustradas que se estaban dando en Europa. Como manifest6 Jovellanos en su
Elogio de Carlos I11, en ellas sus socios, «desnudos de las aficiones del interés
personal, y tocados del deseo del bien comun, todos se retinen, se reconocen
ciudadanos, se confiesan miembros de la asociacion general antes que de su
clase, y se preparan a trabajar por la utilidad de sus hermanos», un precedente
de colaboracién ciudadana que hoy lo enmarcariamos en la PublicHistory'®.
Segin Antonio Peird, la Sociedad Econémica de Amigos del Pais de Teruel,
solicit6 su creacion en 1803, pero por falta de miembros no pudo formarse
hasta 1834,

16 A. Dominguez Ortiz, Carlos II1 y la Espana de la [lustracion, Madrid, Alianza Editorial,
2005, pp. 299-300.

17°A. Peir6 Arroyo, Atlas de historia de Aragon, Zaragoza, Institucion Fernando El Catdli-
co, 1991.
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En los comienzos del siglo XX, la Diputacion de Barcelona, bajo el impulso
de Enric Prat de la Riba creé el Institut d’Estudis Catalans, una corporacion
académica, cientifica y cultural para impulsar la investigacion de todos los ele-
mentos de la cultura catalana. La Sociedad castellonense de Cultura o el Cen-
tro de Cultura Valencia surgieron a imitacion de la misma, si bien sin el peso y
la capacidad econémica de la entidad catalana, que todavia hoy articula a un
gran numero de entidades en los distintos ambitos del saber, replicando, en su
ambito territorial, al Consejo Superior de Investigaciones Cientificas. Desde su
origen fue uno de los focos de nacionalismo cataldn.

Fue en la segunda mitad de la década de los cuarenta, como ha estudiado
de forma muy completa Miguel Marin Gelabert, cuando el estado impulsé
la creacion de centros de estudios locales en las capitales de provincias es-
pafiolas'®. Dentro del CSIC se puso en marcha un nuevo patronato, como el
nombre de José Maria Quadrado, y en él se articularon en una primera fase
veintiin centros, en su mayoria financiados por las diputaciones provinciales.
El Franquismo, al igual que la Restauracion, la Republica o el régimen liberal
en tiempos de Isabel II, utiliz6 la historia para la construccion de su identidad,
y en definitiva para justificar y legitimar su existencia. Para ello necesitaba
instituciones culturales que difundieran un determinado relato, para crear una
Public History. En este sentido, es muy significativo que el profesor Carlos
Domper haya titulado Por Huesca hacia el Imperio su trabajo sobre el Insti-
tuto de Estudios Oscenses, o que en la presentacion del Instituto turolense, el
profesor Martin Almagro afirmara: «<hemos sido y aspiramos a ser hombres
elegidos en el servicio a la Patria y a nuestra Religion Catdlica, dentro de nues-
tro glorioso Reino de Aragén y fuera de él»°.

La integracion en el CSIC tenia, ademds de una connotacion ideoldgica,
propia de la época y de sus protagonistas, dos grandes ventajas. Permitia ase-
gurarse una fuente de ingresos, mediante las subvenciones otorgadas en el
Patronato Quadrado. Pero también hay una vertiente organizativa, al vincular
sus actividades dentro de la politica marcada por la principal institucion cien-
tifica del pais. A sus escasos miembros, eruditos locales de una ciudad alejada
de los nucleos del poder, les hacia vivir la ilusion de participar en un proyecto
global. Por primera vez sus trabajos, principalmente en el ambito de la historia
y las humanidades, iban a tener una repercusion y difusion mds alld de los
pequefios circuitos de la ciudad. Es interesante conocer el organigrama, y bre-
vemente la historia de esta institucion en sus dos vertientes, nacional y local,
para reconocer este ultimo aspecto. Como han sefialado todos los que han

18 M.A. Marin Gelabert, Los historiadores espanoles en el franquismo, 1948-1975: la his-
toria local al servicio de la patria, Zaragoza, Institucion Fernando El Catélico, 2005.

19 Editorial Revista «Teruel», 1, 1949, p. 7. C. Domper Lasus, Por Huesca hacia el imperio:
cultura y poder en el franquismo oscense (1938-1965), Huesca, Instituto de Estudios Altoara-
goneses, 2010.
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descrito la historia del Consejo Superior de Investigaciones Cientificas, su peso
en el mundo académico de los afios cuarenta y cincuenta, y su importancia en
la promocién de catedraticos y de lineas de trabajo, es incuestionable?®.
Tomando como ejemplo uno de los mas importantes, el Instituto Jerénimo
Zurita, heredero del Centro de Estudios Historicos de la JAE, podemos ana-
lizar los distintos tipos de personal investigador. Encabezado por un director,
un vicedirector y un secretario, se articulaban distintos jefes de seccion, y por
debajo de ellos, colaboradores y becarios. La inmensa mayoria de los jefes de
seccion eran catedraticos de universidad, lo que refuerza la vinculacion entre
las dos instituciones, sobre todo porque en los afios cuarenta todas las pro-
puestas para formar los tribunales de oposiciones se hacian desde el Consejo.
Por consiguiente, el poder estaba centralizado y los vencedores de la contienda
civil no desaprovecharon la oportunidad para cubrir las vacantes originadas
por el exilio y la depuracion. Hay historiadores que han llamado a este pe-
riodo, con cierta exageracion, como el de las “opusiciones”, por la influencia
de este instituto religioso, aunque tampoco hay que desdeniar el papel de la
Asociacion Nacional de Propagandistas, en la que militaban tanto José Iba-
fiez Martin como su sucesor, Joaquin Ruiz Giménez. Lo que es indudable es
que a través de un grupo afecto de personas, entre las que se encontraba el
joven catedratico de Prehistoria Martin Almagro, se traté6 de promocionar e
impulsar, pero también de instrumentalizar la ciencia, y fundamentalmente
la Historia, por parte de la dictadura?!. Hay ejemplos muy evidentes, como
posteriormente veremos en el caso turolense, en los que los directores de estos
institutos promovieron a personas y relegaron a otras, e incluso articularon

20 Entre otros, ha sido estudiado en el libro colectivo editado por M.A. Puig-Samper, Tiem-
pos de investigacion: JAE-CSIC, cien annos de ciencia en Espana, Madrid, Editorial CSIC, 2007,
y en concreto en su capitulo J. R. Urquijo Goitia, Ruptura y creacion. Primeros anos, pp. 259-
268. Entre los estudios especificos: Y. Blasco Gil, M. F. Mancebo, Oposiciones y concursos a
cdtedras de Historia en la Universidad de Franco (1939-1950), Valencia, Prensas Universitarias
de Zaragoza, 2010; A. Ferndndez Gallego, La construccién del Instituto Jerénimo Zurita: un
estudio de caso del Consejo Superior de Investigaciones Cientificas en la posguerra (1939-
1951), «Cuadernos de Historia Contempordnea», 37, 2015, pp. 257-280; C. Herndndez Burgos,
Y Espariia se hizo templo»: el triunfo de la cultura politica nacionalcatélica (1945-1957), en
T.M. Ortega Léopez y M.A. del Arco Blanco (eds.), Claves del mundo contemporineo, debate
e investigacion. Actas del XI Congreso de la Asociacion de Historia Contempordnea, Grana-
da, Comares (CD-ROM), 2013; J.M. Loépez Sanchez, Heterodoxos esparioles. El Centro de
Estudios Histéricos, 1910-1936, Madrid, Marcial Pons/CSIC; Luis Enrique Otero Carvajal, La
universidad nacionalcatélica, en L.E. Otero Carvajal et al., La universidad nacionalcatélica.
La reaccion antimoderna, cit., pp. 69-130; G. Pasamar Alzuria, Oligarquias y clientelas en el
mundo de la investigacion cientifica; el Consejo Superior en la universidad de posguerra, en
J.J. Carreras Ares (ed.), La universidad espariola bajo el régimen de Franco: Actas del Congreso
celebrado en Zaragoza entre el 8 y 11 de noviembre de 1989, Zaragoza, Institucion Fernando el
Catdlico, 1991, pp. 305-340.

21 G. Pasamar Alzuria, Historiografia e ideologia en la postguerra espaiiola: la ruptura de
la tradicién liberal. Zaragoza, Prensas Universitarias de Zaragoza, 1991.
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venganzas personales que no solo tenian que ver con la orientacion ideologica.
Julio Caro Baroja o Julidn Marias son dos reconocidos intelectuales de este
periodo que nunca pudieron tener un cargo académico en las estructuras del
régimen. Ignacio Peir6 lo ha asociado al término “mandarinato”, de evocacion

a las estructuras administrativas imperiales chinas®2.

7. La creacion del Instituto de Estudios Turolenses y en la Casa de la Cultura

Junto con las referencias en la prensa local, los editoriales de la revista
Teruel y las memorias remitidas al Patronato José Maria Quadrado del CSIC
son las principales fuentes que hemos utilizado para conocer los primeros afios
de andadura del Instituto?®. En primer lugar podemos hacer referencia a sus
estatutos, aprobados por la Diputacion y ratificados por el Ministerio de Go-
bernacion. En su primer articulo se indica como finalidad del centro «fomen-
tar, orientar y coordinar la labor investigadora y cultural de los diversos ramos
de la Ciencia, en cuanto se relacionen con la provincia de Teruel y sus intereses
materiales y morales». Aunque se crea una institucién con personalidad ju-
ridica propia, se matiza que la Diputacion Provincial de Teruel velara por el
desenvolvimiento de la vida de la Institucion y le prestara de un modo especial
su ayuda econémica.

La organizacion, de forma similar a la del Consejo, se articula en un pa-
tronato, bajo la presidencia de honor de José Ibafiez Martin, y la efectiva del
presidente de la Diputacion. Junto a él, dos vicepresidentes: el rector de la
Universidad de Zaragoza y el diputado ponente de cultura en la corporacion
provincial. Junto a ellos son vocales corporativos los representantes del Go-
bierno Civil, el Gobierno Militar de Teruel, el Obispado, el director del Institu-
to Nacional de Ensefianza Media, los alcaldes de los ayuntamientos de Teruel,
Alcaiiiz y Albarracin, un representante de la Diputacion Provincial de Zara-
goza, otro de la Institucion “Fernando el Cat6lico”, creada unos afos antes, y

22 1. Peir6 Martin, Historiadores en Esparia: historia de la historia y memoria de la pro-
fesion, Zaragoza, Prensas de la Universidad de Zaragoza, 2013. También analizado por A.
Fernandez Gallego, Poder académico en el Consejo Superior de Investigaciones Cientificas:
una larga espera, en Las huellas del franquismo: pasado y presente, Comares, 2019, pp. 89-109.
Sobre un ejemplo concreto de poder académico, es el excelente estudio preliminar de M. Marin
Gelabert, “La fatiga de una generacion. Jaume Vicens Vives y su Historia critica de la vida y
reinado de Fernando I1 de Aragon. Zaragoza, Institucion “Fernando el Catolico” Gobierno de
Aragoén, 2006.

23 Desde 1951 la biblioteca del Consejo Superior de Investigaciones Cientificas conserva di-
gitalizadas las memorias del Patronato José Maria Quadrado, URL: <http://simurg.bibliotecas.
csic.es/view/1108861> [tltimo acceso: 23/09/2024]. En el nimero 2 de la revista «Teruel» del
afo 1950 figura una amplia memoria de actividades del primer afio del Instituto de Estudios
Turolenses. En los nimeros siguientes se insertan cronicas y memorias de sus actividades.
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el delegado provincial de Educacion de F.E.T. y de las J.O.N.S. Como vocales
individuales figuran el propio Martin Almagro por su cargo de director del
Instituto de Estudios Turolenses, y el secretario general, Joaquin Tomas Waigi,
un arquedlogo que colaboraba con Martin Almagro como ayudante en su ca-
tedra de la Universidad de Barcelona, sustituido en 1951 por el jurista Joaquin
Llobel. Ademads también figuraban «aquellas personalidades de especial relie-
ve cultural y probado carifio a la region que, en niimero no superior a siete,
fueran propuestas por el propio Patronato». Estas reuniones del patronato,
ademas de para presentar las memorias de actividades, sirvieron para aprobar
el presupuesto y canalizar las iniciativas culturales que se pretendian realizar.

En los primeros afios se articula una divisién del Instituto en secciones (a
semejanza del CSIC), y al frente de las mismas se nombra a un jefe, con la
responsabilidad de impulsar su drea de conocimiento. Las tres iniciales fueron
Ciencias Naturales, a cargo del catedratico Dimas Fernandez Galiano?*; Arte
y Arqueologia, bajo la responsabilidad de Jaime Caruana Gémez de Barreda,
que también en los primeros afios fue subdirector del Instituto, y Geografia e
Historia, para el catedratico del instituto Mariano Navarro Aranda?’. Como
institucion cultural, contaba con cuatro tipologias de socios: de honor, nu-
merarios, protectores y ordinarios, e incluso se abria la posibilidad, que no se
llegd a materializar, que hubiera, a semejanza de las Reales Academias, miem-
bros correspondientes en otras provincias. En la revista Teruel se publicaban
en un cuadro de honor aquellos socios protectores que aportaban una canti-
dad econdémica mayor de la suscripcion a la revista Teruel. Se trataba de per-
sonas notables de la vida local y provincial, que a través de vinculos personales
o institucionales desearon colaborar con la iniciativa cultural. Posteriormente
se incorporaron, seguramente por iniciativa de la Diputacion y del Gobierno
Civil, los ayuntamientos mas importantes de la provincia.

En el afio 1955 se aprob6 un reglamento que desarrolla los estatutos, y que
consolida la estructura que hemos descrito?®. A partir de esta fecha el Insti-
tuto ya cuenta con un auxiliar administrativo en su plantilla, Florencio Mar-
tin Vicente, y las secciones se han multiplicado: Historia, Ciencias Naturales,
Geografia, Arte, Arqueologia, Estudios Eclesiasticos, Etnologia, Filologia y

24 En ese momento ejercia en el Instituto de Teruel. Posteriormente consiguié la catedra de
Bacteriologia y Protozoologia de la Facultad de Ciencias de la Universidad de Madrid. Se puede
consultar su biografia en el diccionario de la Real Academia de la Historia. URL: <https:/dbe.
rah.es/biografias/24110/dimas-fernandez-galiano-fernandez> [altimo acceso: 23/09/2024].

25 Sobre Mariano Navarro hay un trabajo de A. Ansén, Mariano Navarro Aranda (1917-
1988), catedrdtico de Geografia e Historia, y su trayectoria docente y directiva en los insti-
tutos de Calatayud, Teruel y Goya de Zaragoza, en Estudios sobre historia de la Ensenianza
Secundaria en Aragon: actas del I Congreso sobre Historia de la Enserianza Media en Aragon,
celebrado en el IES” Goya” de Zaragoza del 11 al 14 de abril de 2011, Zaragoza, Institucion”
Fernando el Catélico”, 2012, pp. 234-245.

26 Aprobado por el Patronato del Instituto de Estudios Turolenses en sesion celebrada el dia
29 de octubre de 1955. Inserto en la revista «Teruel», 15, 1955, pp. 240-253.
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Lingtistica y Ciencias Aplicadas. El nuevo reglamento establece la retribucion
del secretario general, que tenia en este momento una dedicacion parcial, asi
como la posibilidad de retribuir a los jefes de Seccion por los trabajos que
realicen. En definitiva, los primeros diez afios de vida de la institucion cultural
fueron de una intensa actividad. De hecho, para hacer participe a la ciudada-
nia de la misma, del 30 de mayo al 7 de junio de 1962 se celebr6 en la Casa de
Cultura una exposicion con el titulo «Labor Cultural del Instituto de Estudios
Turolenses (1949-1962)»2’. Se inicia asi un periodo en el que se construye una
particular narrativa historica, en las que las actividades que vamos a resefiar
son buenos ejemplo?®.

8. Actividades iniciales del Instituto

La revista Teruel fue el objetivo «basico y esencial» del Instituto. Como
se afirma en su primer editorial, la mision de la revista consiste en «divulgar,
defender y aumentar nuestro patrimonio espiritual y material, por medio de la
investigacion cientifica, loable tarea que puede reportar un inmenso beneficio
a la provincia, tanto en su afan de dar a conocer nuestra historia y nuestra
tradiciones, como en el de estudiar nuestras posibilidades econémicas, enfo-
candose hacia un resurgimiento material de la Provincia»?’.

La primera memoria de 1949 es sumamente interesante, al indicar que ya
desde sus inicios, se concedieron becas de investigacion, en este caso a Oriol
Riva Arderia, por sus trabajos sobre geomorfologia de la Sierra de Albarracin.
También por el impulso que se da a distintas campanas arqueoldgicas, en las
que no se delimitan claramente las iniciativas del Instituto de las del Servicio
Provincial de Excavaciones Arqueoldgicas de la Diputacion. Se inici6 la cata-
logacion de manuscritos y archivos por iniciativa de Jaime Caruana, y se con-
vocaron premios literarios y cientificos patrocinados por los ayuntamientos.
Tampoco se descuidé la divulgacion cultural. Todos los afios, desde 1948,
se celebraron ciclos de conferencias. Las tres primeras estuvieron a cargo de
Martin Almagro Basch, quien desarroll6 el tema Las pinturas rupestres turo-
lenses, de Mariano Burriel Rodrigo, sobre Libros y escritores turolenses y de
Mariano Tomeo Lacrud, sobre El fomento de la riqueza forestal turolense.

Los certamenes cientificos y literarios no estuvieron exentos de polémica.
Llama la atencion que en el “Bernardino Gémez de Miedes” de Alcaiiiz, fue-
ra premiado el propio Martin Almagro, o que en el de Teruel, sobre el tema

27 Memoria del afio 1962. Revista «Teruel», 28, 1962.

28 F. Herman, Frederik, B. Sjaak, M.M. del Pozo Andrés, Exhibiting the Past: Public Histo-
ries of Education, Berlin, De Gruyter Oldenbourg, 2022.

29 Editorial, Revista «Teruel», 1, 1959.
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Organizacion de Teruel en los siguientes anos siguientes a la reconquista, lo
fuera el vicedirector Jaime Caruana. De hecho, el secretario Joaquin Llobell
tuvo que responder en la revista hablada El Toro y la Estrella, a una acusa-
cion por el favoritismo en su adjudicacion. En concreto por la «parcialidad en
los tribunales designados para fallar los certamenes, por alternarse de unos
a otros afnos los miembros del tribunal con los concursantes, frecuentemente
todos ellos de Teruel, hasta el punto que muchas veces los premios ya estan
concedidos antes de convocarse el certamen»3°,

El Instituto impulsé importantes congresos en Teruel, como el de derecho
aragonés en 1951 y fue anfitrion del Colegio de Aragon en 1956, con repre-
sentantes de las otras entidades culturales aragonesas promovidas por la di-
putacion: La Institucion “Fernando El Catélico”,; presidida por el historiador
Fernando Solano y el Instituto de Estudios Oscenses®!. Si valoramos la memo-
ria de 1962, podemos concluir que el Instituto estaba plenamente consolidado
como el principal, y de hecho el tnico centro de investigacion de la provin-
cia. La secretaria habia pasado a Purificacion Atridn Jordan, también muy
vinculada al profesor Martin Almagro. Habia disfrutado de distintas becas
para realizar campafas arqueoldgicas, y en ese momento formaba parte como
facultativa del incipiente Museo de la Diputacion. Ademas de los diez jefes de
seccion, y los socios numerarios, se contaba con una delegacion en Alcaiiz,
a cargo de Sara Maynar, catedratica y directora de su Instituto Técnico. El
namero de investigaciones anuales promovidas llegaba a catorce, a las que se
unian cuatro campafas de excavaciones. Un amplio conjunto de publicaciones
y conferencias se unian los tres premios convocados por los ayuntamientos de
Teruel, Albarracin y Alcafiz y un certamen poético, que con motivo del dia
de los enamorados, era ya una referencia nacional. La revista Teruel realizaba
intercambios con sesenta entidades culturales de Espana y treinta y cinco del
extranjero, lo que permitia contar con una biblioteca de 3.582 publicaciones.
Y entre las iniciativas presentadas a la Diputacion, se plante6 la creacion de
cursos de verano, lo que culminaria anos mds tarde con la puesta en marcha
de la Universidad de Verano de Teruel.

30 Los certamenes literarios del Instituto de Estudios Turolenses. Revista «Teruel», 17-18,
1957, pp. 369-372.

31 G. Alares Lopez, Génesis y fortuna de un lobby regional en la Espana del franquismo: el
Colegio de Aragon, en Severino Aznar Embid y el Colegio de Aragon (1945-1959). Epistolario,
Zaragoza, Institucion Fernando el Catélico, Zaragoza, 2013, pp. 5-43. También en su trabajo
La Institucion Fernando el Catélico como proyecto de cultura oficial (1943-1962), en IFC 75.
Cultura y politica del franquismo a la democracia 1943-2018:[75 asios de la Institucion Fer-
nando el Catdlico de Zaragozal, Zaragoza, Institucion “Fernando el Cat6lico”, 2018, pp. 26-61.
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9. Conclusiones

Como ha sefialado Miquel Marin, la insercion de las investigaciones loca-
les, principalmente en el ambito de la historia, en la historiografia espafola
desde la guerra civil hasta los afios sesenta fue una iniciativa oficial franquista,
que alcanzaria su cima entre 1962 y 19635, regida por el “modelo Quadrado” y
amparada por el Consejo Superior de Investigaciones Cientificas. Durante esta
época se pretendio la creacion de institutos de estudios locales y la jefatura de
éstos a través de personalidades de extraccion universitaria. La memoria, en
este caso de una pretendida cultura espanola, tiene sus raices en el tradicio-
nalismo espafiol, pero es en realidad una historia reciente, que a través de las
instituciones es transmitida a la siguiente generacion, por lo que necesita me-
diaciones y contextos criticos. Y si la memoria se vuelve colectiva, se articula
sobre mediaciones sociales que ya han tenido lugar. Por ello hemos intentado
encontrar las claves de una narrativa publica del pasado que permita la memo-
ria colectiva para hacer historia en el presente’?.

El psiquiatra José Luis Pinillos, unos de los impulsores de esta iniciativa,
se expresaba con una grifica imagen en la revista «Arbor». Segin su opinion,
cuando los universitarios salian de sus centros se dispersaban «como bandadas
de pajaros, por los infinitos rincones de la patria» al perder éstos contacto con
el mundo de la cultura universitaria, e iban marchitdndose hasta devenir en
«esa ruina de cultura que suelen ser los hombres de carrera que viven en los
pueblos»3. Frente a ello, el Consejo desarroll6 una serie de institutos locales
destinados a permitir la vinculacién entre cultura local y, en consecuencia,
historia local y cultura universitaria y, por tanto, historiografia profesional.

La depuracion universitaria y la destruccion del anterior tejido cientifico,
permiten abordar la década de los cuarenta como un periodo de construccion
intelectual del régimen, en el que se impulsé un programa cultural opuesto
al que habia eclosionado en el primer tercio del siglo XX, truncado por el
golpe militar del 18 de julio y la guerra civil. El pensamiento del franquismo
se fraguo precisamente entre 1939 y 1945. En este nuevo proceso, la historia
adquirié un papel fundamental, con un importante desarrollo del nacionalis-
mo. En definitiva, estos intelectuales fueron un elemento mds en la consolida-
cion del franquismo. En la universidad espafiola y en el Consejo Superior de

32 S, Noiret, Crowdsourcing and User Generated Content: The Raison d’Etre of Digital
Public History, en Serge Noiret, M. Tebeau and G. Zaagsma (eds), Handbook of Digital Public
History, Oldenbourg, De Gruyter, 2022, pp. 35-48, URL: <https://hdl.handle.net/1814/74428>
[Gltimo acceso: 23/09/2024].

33 J. L. Pinillos, Crénica cultural espaniola. Cultura universitaria y cultura local, «Arbor»,
35, noviembre de 1948, p. 315. Citado por M. Marin Gelabert, “Por los infinitos rincones de
la patria...”: la articulacion de la bistoriografia local en los arios cincuenta y sesenta, en La
historia local en la Espana contempordnea: estudios y reflexiones desde Aragén, Zaragoza,
Departamento de Historia Moderna y Contemporéanea, 1999, pp. 341-378.
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Investigaciones Cientificas se conformé una retdrica nacional-catélica, que no
era nueva, hundia sus raices en preceptos decimonénicos que habian quedado
en un segundo plano durante las décadas de la llamada Edad de Plata. La
politica del CSIC, impulsada por Ibafiez Martin, termina por dar frutos fuera
de sus muros, tanto mediante colaboraciones con las universidades como con
instituciones locales o diputaciones provinciales en un momento en que se esta
fraguando el imaginario franquista, y en la que el recurso a la Historia y la
demanda de relatos nacionales tienen una enorme repercusion.

Analizando las actas del patronato de la Casa de la Cultura de Teruel, asi
como del Instituto de Estudios Turolenses, junto con las del Consejo Superior
de Investigaciones Cientificas, hemos pretendido conocer y valorar el patrimo-
nio histérico-educativo, y recoger una experiencia practica de Public History
o fEducation, durante un periodo fundamental en la Historia de Espaiia, el
de la construccion intelectual de la dictadura franquista, donde se impulsé un
programa cultural opuesto al que habia eclosionado en el primer tercio del si-
glo XX: un espacio donde se fue conformando una retérica nacionalcatélica’*.
Hemos pretendido valorar, hasta qué punto la colaboracion entre las universi-
dades y las instituciones locales o diputaciones provinciales fue decisiva en un
momento en que se estaba fraguando el imaginario franquista, y en el que el
recurso a la Historia y la demanda de relatos nacionales tuvieron una enorme
repercusion. De esta manera, el conocimiento académico, a través del Instituto
de Estudios Turolenses y la Casa de la Cultura, pudo de forma efectiva ponerse
en contacto con los contextos educativos, mucho mas de lo que se ha hecho
hasta ahora, para responder, junto con otras disciplinas, a unas necesidades
sociales emergentes: la justificacion de la dictadura®’.

En perspectiva, consideramos que es un caso significativo de como los histo-
riadores de la historia publica podemos producir narrativas historicas a través
de diferentes medios (incluidos textos, exposiciones y representaciones) con
motivo del 75 aniversario de la institucion (1948-2024). La Historia Publica
creada en los afios cuarenta y cincuenta permiti6é configurar no solo identida-
des y memorias colectivas, sino articular, y el ejemplo de Teruel es significati-
vo, el papel de los individuos con sus intereses, y los del nuevo Estado, en su
dimension nacional, provincial y local.

34 R. Samuel, Theatres of Memory: Past and Present in Contemporary Culture, London,
Verso Books, 2012.

35 G. Bandini, S. Oliviero, Public History of Education: riflessioni, testimonianze, esperien-
ze, Firenze, University Press, 2019.
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Il caffe narrativo. La Public History dell’educazione altoatesina in azione***

ABsTRACT: The Research and Documentation Center for South Tyrol’s Educational
History aims to explore the history of education as a significant narrative in understand-
ing individual and collective identity constructs among the three linguistic groups in South
Tyrol. It analytically examines the term “educational history” in a broad and contextually
historicized view, focusing on ideas and concepts of education and training, institutions,
and actors. The Center’s scientific research activities extend beyond traditional research
and subsequent publication practices to include socially relevant areas, such as analyzing
different educational experiences within and between linguistic groups and their implicit
or explicit, transgenerational transmission through Public History formats. The objective
is to organize research as public participation, guiding opportunities for development at
both individual and collective levels. In this context, the paper introduces the storytelling
café format and presents examples implemented by the center.

KEYwORDS: storytelling café, collective memory, individual memory, history of educa-
tion in South Tyrol, public history in South Tyrol.

Introduzione

«La scuola ¢ parte della mia biografia». Quest’affermazione, esibita sullo
stendardo! che accoglie i visitatori al Centro di Documentazione e di Ricerca
sulla Storia dell’Educazione in Alto Adige, si impone come primo elemento di
attenzione all’ingresso della sala espositiva dedicata ai documenti storici sullo
sviluppo formativo in Alto Adige, nel corso del XX secolo. La frase non solo fa

* Annemarie Augscholl Blasbichler ¢ Professoressa associata presso la Free University of
Bozen. Tematiche di ricerca: Storia della pedagogia e delle sue istituzioni, biografie educative
nelle zone rurali, piccole scuole, paesaggi educativi. ORCID: 0000-0002-2020-9093, annema-
rie.augschoell@unibz.it.

** Sarah Zannini* & assegnista di ricerca presso la facolta di Scienze della Formazione della
Free University of Bozen, sarah.zannini@unibz.it.

*#* Annemarie Augscholl Blasbichler ha scritto I'introduzione e i capitoli 1 e 2, Sarah Zan-
nini ha scritto i capitoli 3 e 4 e le conclusioni.

I Vedi immagine n. 2.
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da cornice alla mostra, ma evidenzia un aspetto fondamentale del mandato del
Centro: I'approfondimento sulla storia dell’educazione, che va oltre la storia
delle idee e delle istituzioni e i loro contesti socioculturali, per focalizzarsi in
modo specifico sugli individui e sul loro ruolo attivo nell’accogliere le diverse
proposte educative®. La realizzazione effettiva di questa visione, perd, pud av-
venire unicamente attraverso un processo partecipativo con gli stessi “interes-
sati”, e richiede formati come quelli proposti dalla Public History. In questa
prospettiva, le persone esterne all’ambito accademico non vengono considerate
meramente come “oggetti di ricerca”, bensi sono coinvolte in modo partecipa-
tivo nel processo di ricerca, analisi e divulgazione dei risultati’.

I1 testo che segue si snoda attraverso tre tematiche: nella prima viene deline-
ata, approfonditamente, la missione del Centro di Ricerca e Documentazione,
situato presso la Facolta di Scienze dell’Educazione della Libera Universita di
Bolzano; la seconda sezione, invece, mette in luce le complesse vicende stori-
che che hanno influenzato Iistruzione scolastica, risultando ancora oggi pro-
fondamente radicate nei percorsi formativi e personali degli abitanti dell’Alto
Adige, vissute sia come esperienze dirette sia come testimonianze trasmesse
attraverso le generazioni. Infine, la terza parte si concentra sui caffé narrativi
organizzati dal Centro, proponendoli come modalita partecipativa per esplo-
rare gli aspetti sia individuali che collettivi delle narrazioni educative, le cui
eco e residui di epoche passate si manifestano tutt’oggi nelle attitudini, nei
concetti e nelle azioni.

1. Il Centro di Documentazione e di Ricerca sulla Storia dell’Educazio-
ne in Alto Adige: un approccio dedicato alla comprensione delle costruzioni
identitarie individuali e collettive

Nonostante siano indiscutibili i ruoli che ricoprono educazione e forma-
zione, nella definizione delle identita individuali e comunitarie, 'approfondi-
mento storico sull’educazione nel suo spettro pit ampio riceve ancora scarsa
attenzione. Nei libri di testo scolastici, tale questione € spesso trattata solo
marginalmente e, quando viene affrontata, si limita principalmente all’illu-
strazione dei piu importanti provvedimenti legislativi. Questa trascuratezza,
nonché la succitata riduzione della storia dell’educazione, inducono ad una
visione a-storica delle costruzioni identitarie di sé, degli altri e del mondo,

2 Ch. Wiezorek, Biographieforschung und Bildungsforschung. Potenziale erziehungswis-
senschaftlicher Perspektiven auf die Erforschung von Lern — und Bildungsprozessen, «ZQF»,
1, 2017, pp. 21-40.

3 G. Bandini, Manifesto della Public History of Education. Una proposta per connettere
ricerca academica, didattica e memoria sociale, in G. Bandini, S. Oliviero (eds.), Public History
of Education: riflessioni, testimonianze, Firenze, Firenze University Press, 2019, pp. 41-54.
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impedendo cosi una riflessione che, attraverso un’analisi contestualizzata della
genesi delle costruzioni identitarie, possa fondare una comprensione evoluti-
va. Questa trascuratezza e la succitata riduzione della storia dell’educazione
inducono a una visione a-storica delle costruzioni identitarie di sé, degli altri
e del mondo*, impedendo cosi una riflessione che, attraverso un’analisi conte-
stualizzata della genesi delle costruzioni identitarie’, possa fondare una com-
prensione evolutiva.

La parziale e talvolta distorta retrospettiva sulla storia dell’educazione delle
tre comunita linguistiche dell’Alto Adige, nel XX secolo, illustra efficacemente
la complessita dell’argomento. L’intensa strumentalizzazione dell’educazione,
avvenuta attraverso l’attuazione di strategie politiche, e Iindottrinamento di
concetti ideologici, verificatesi durante il fascismo e il nazismo, contraddistin-
gue le storie di persone tuttora in vita. Pertanto, operare un confronto — me-
diante uno studio sui profili biografici — tra i saperi collettivi e individuali di
ciascuna comunita linguistica, circa la propria storia educativa, produrrebbe
una risonanza duratura sulla percezione di sé e degli altri.

Come menzionato in apertura, necessarie per affrontare questa sfida ri-
sultano le pratiche standard di ricerca e pubblicazione, le quali, partendo da
un presupposto egemonico della scienza sia nella raccolta che nell’analisi, si
rivelano insufficienti. Di fatto, esse non rendono giustizia — in maniera tale da
poter stimolare adeguate riflessioni e maggiori sviluppi — alla complessita delle
storie educative vissute, trasmesse di generazione in generazione e ricordate sia
delle singole comunita linguistiche, sia dagli individui. Il Centro di Ricerca e
Documentazione ha avviato da diversi anni i cosiddetti caffe narrativi, alfine
di permettere, durante tutto il processo di ricerca, un’integrazione partecipa-
tiva tra le persone. Per avere una migliore comprensione delle iniziative prati-
cate, sia in termini di obiettivi che di contenuti, il paragrafo seguente affronta
un’analisi delle principali complessita, che emergono dallo studio della storia
dell’educazione in Alto Adige durante il XX secolo.

2. La storia dell’educazione nella provincia trilingue dell’Alto Adige nel
XX secolo

La storia dell’educazione della provincia trilingue dell’Alto Adige, nel corso
del XX secolo, puo essere intesa come un intreccio complesso di dinamiche

4 H.-Ch. Koller, Bildung anders denken. Einfiibrung in die Theorie transformatorischer
Bildungsprozesse, Stuttgart, Kohlhammer, 2016.

5 D. Reicher, Kollektive Identitdt, in C. Hiebaum, C. (ed.) Handbuch Gemeinwohl, Wiesba-
den, Springer VS, 2022. H, Delitz, Kollektive Identititen, Bielefeld, transcript Verlag, 2018; G.
Grote, I bin a Siidtiroler: kollektive Identitit zwischen Nation und Identitdt im 20. Jahrbun-
dert, Bozen, Athesia, 2009.
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politiche, sociali e individuali, profondamente influenzata da due fenomeni
centrali: la strumentalizzazione politica del sistema educativo, durante i regimi
fascista e nazista, e le diverse modalita con cui la popolazione ha assimilato
'insegnamento imposto, tra le quali vi era anche la resistenza dei locali contro
queste infiltrazioni nell’educazione.

La prima meta del XX secolo in Alto Adige fu caratterizzata da una ma-
nipolazione consapevole dell’istruzione formale contro le minoranze linguisti-
che. Tale politica aveva le sue radici in una tendenza globale verso la formazio-
ne dello stato nazionale, che dal XIX secolo concepiva il popolo, la lingua e la
cultura come un’unita e si radicalizzava sempre piu, portando nel XX secolo a
conflitti profondi e catastrofi in diverse parti del mondo. Gli sforzi di assimi-
lazione e ideologizzazione in Alto Adige raggiunsero punti critici significativi
sotto il dominio fascista dell’Italia (1922-1943) e durante il periodo di occupa-
zione da parte della Germania nazista (1943, in parte gia dal 1939, al 1945).

2.1 Educazione e infanzia nel contesto della politica scolastica fascista

L’Alto Adige, provincia in cui la maggioranza della popolazione era di
madrelingua tedesca e ladina, fu assegnata alla nazione vincitrice, I’Italia, in
seguito alle disposizioni territoriali dopo la Prima Guerra Mondiale. La pri-
ma regolamentazione significativa nel settore scolastico avvenne gia nell’Italia
prefascista con la Legge Corbino, elaborata da Luigi Credaro nell’agosto del
1921°, che ordinava I’iscrizione obbligatoria di tutti i bambini con cognomi
dal suono italiano nelle appena fondate scuole italiane. Questa disposizione
si estendeva anche ai bambini di lingua ladina, declassificando amministrati-
vamente il ladino a dialetto italiano’. Lintroduzione della riforma scolastica
nazionale effettuata da Gentile nell’ottobre del 1923 porto infine a una com-
pleta italianizzazione di tutte le scuole in Alto Adige®. Quest’ampio lavoro di
riforma scolastica fascista stabiliva che in tutto il territorio dello stato italiano
dovesse essere utilizzata esclusivamente la lingua nazionale come lingua d’in-
segnamento. Come conseguenza diretta, tutti gli insegnanti di lingua tedesca
in Alto Adige furono licenziati e sostituiti da insegnanti di lingua italiana pro-

6 A. Dessardo, Scuole al limite. Listruzione primaria in lingua italiana in Alto Adige e
nell’Istria interna, 1918-1922. Analisi di una contraddizione, «Qualestoria», 1, 2015, pp. 75-
98.

7 Dimplementazione della Legge Credaro in Alto Adige determino la sostituzione di un tota-
le di 115 classi di madrelingua tedesca, vedi M. Villgrater, Katakombenschule: Faschismus und
Schule in Siidtirol, Bozen, Athesia, 1984, p. 27.

8 A. Augscholl Blasbichler, The Implementation of the Gentile Reform in South Tyrol and
its Effects on the Educational Biographies, «Civitas educationis. Education, Politics, and Cul-
ture», 2, 2023, pp. 23-44.
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venienti da altre regioni d’Italia. Questi ultimi divennero I’avanguardia della
politica di assimilazione ideologica e nazionalista fascista, estesa fino ai piu
remoti villaggi ed erano ritenuti responsabili di far rispettare il divieto della
madrelingua durante le pause e, come dirigenti delle organizzazioni giovanili
Opera Nazionale Balilla e G.I.L., di promuovere energicamente un cambia-
mento identitario nei bambini e negli adolescenti anche al di fuori dell’orario
scolastico.

Solo negli ultimi anni si sono sviluppate indagini e analisi scientifiche sulle
prospettive degli attori principali, insegnanti e alunni, e sugli effetti concreti
delPl’italianizzazione delle scuole subiti dai destinatari dei programmi. Dalle in-
dagini risultano, tra I’altro, interessanti fenomeni di memoria collettiva. Men-
tre i gruppi linguistici interessati dai divieti ricordano l'interventismo scola-
stico fascista con narrazioni riduttive e generalizzanti e, soprattutto, le scuole
segrete come forma di resistenza da “epopea eroica”, la popolazione di lingua
italiana della provincia e nel resto del territorio statale ne ha una insufficiente
conoscenza di base.

E qui che il Centro interviene, con iniziative che stimolino una decostruzio-
ne teorica della memoria (e della mancanza di memoria) e della stessa storia,
condotta partecipativamente con il pubblico.

2.2 Educazione e infanzia nel contesto della politica scolastica nazional-
socialista

Dopo I'’Anschluss dell’Austria al Terzo Reich nel marzo del 1938, in Alto
Adige si accese la speranza di vedere la fine dell’oppressione fascista italiana.
11 23 giugno del 1939, Hitler e Mussolini affrontarono definitivamente la pro-
blematica questione altoatesina. ’accordo mise gli altoatesini davanti a una
scelta: emigrare nel Reich tedesco per preservare la propria lingua e cultura
oppure rimanere in Italia rinunciando alla propria identita culturale, con I’in-
certezza di un’eventuale ricollocazione in Sicilia o in altre province meridiona-
li. Fu P’inizio del capitolo piu oscuro della storia dell’Alto Adige. In un intenso
conflitto alimentato dalla propaganda, la popolazione si divise in due fazioni.
Fino al 31 dicembre del 1939, termine ultimo per ’opzione, circa ’'86% della
popolazione opto per 'emigrazione, che tuttavia, a causa della situazione bel-
lica ormai in atto, solo una parte poté effettivamente realizzare’.

La divisione all’interno della popolazione altoatesina si estese ai bambini
all’inizio del 1940 tramite la creazione dei cosiddetti corsi di lingua tedesca
per optanti. Questa iniziativa educativa aveva lo scopo di preparare al futuro

9 K. Eisterer, R. Steininger, Die Option: Siidtirol zwischen Faschismus und Nationalsozia-
lismus, Innsbruck, Hymon Verlag, 1989.
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Fig. 1. Saluto al Fihrer. Corso di lingua tedesca, primavera 1940.

nel Reich tedesco i bambini delle famiglie che avevano scelto di emigrare. Al
contrario, i bambini delle famiglie che avevano deciso di rimanere in Italia
continuarono a fruire del programma formativo esclusivamente in lingua ita-
liana.

Con Poccupazione dell’Alto Adige da parte delle truppe tedesche nel set-
tembre del 1943, le scuole italiane nella regione furono in gran parte chiuse
e sostituite da scuole tedesche, che dovevano ora accogliere anche i bambini
degli optanti per I’Italia. Queste scuole seguivano il modello del Reich tedesco,
implementando un’intensa educazione ideologica impartita in lingua tedesca'®.

Anche questo periodo della storia educativa dell’Alto Adige ¢ in gran parte
soggetto a tabu ed e caratterizzato da differenze tra il ricordo collettivo, o 'o-
blio, nonché dalle esperienze individuali. Analogamente, la prospettiva delle
tre comunita linguistiche sui mutati rapporti di forza dopo il 1939 fa parte dei
contesti di infanzia e educazione non pienamente esplorati.

10 A. Augscholl Blasbichler, A., Die Schule in Siidtirol im zeitgeschichtlichen Rabmen von
1918 bis in die 1970er Jahre, in A. Augscholl Blasbichler, L. Flepp, E. Steiner et al. (eds.), Schule,
Ausbildung und Beruf im alpinen Raum, Brixen, Weger, 2013, pp. 22-56.
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2.3 La politica scolastica in Alto Adige dopo la Seconda Guerra Mondiale

Dopo la fine della guerra, le forze di occupazione americane sorvegliarono
la riapertura delle scuole democratiche in Italia e in Alto Adige, introducendo
nuovamente I'insegnamento in lingua tedesca accanto a quello in lingua italia-
na. La Costituzione della Repubblica Italiana del 1948 poi garanti si il diritto
all’istruzione nella madrelingua per il gruppo tedesco e ladino, ma I’attuazione
si limitava spesso a una semplice traduzione del curriculum della scuola italia-
na in tedesco. Pit ampie autonomie per il sistema scolastico furono concesse
soltanto nel settore delle scuole professionali. Listituzione di un sistema scola-
stico tedesco in Alto Adige rappresento una sfida anche a causa della carenza
di insegnanti qualificati di madrelingua'®.

La fiducia nelle scuole statali e nei loro programmi non si ristabili immedia-
tamente. I deficit generati in quella generazione che, durante il fascismo, non
aveva goduto di un’alfabetizzazione adeguata, continuarono a influenzare le
generazioni successive. Le attitudini create riguardo 'importanza, o la man-
canza di importanza, dell’educazione scolastica venivano trasmesse in parte
implicitamente e esplicitamente da una generazione all’altra. La decostruzione
di tali atteggiamenti, come base per affrontare in modo sostenibile le proble-
matiche attuali, rappresenta un’altra sfida che il Centro affronta nel contesto
della Public History.

3. La storia scolastica di confine in Alto Adige nell’ottica della Public
History

Definire la «storia dell’educazione, come tutti gli studi educativi [...Juna
storia di confine che si trova all’incrocio tra sociologia, antropologia, psicolo-
gia e pedagogia»!2, appare ancor pill pertinente se rivolta a contesti storico-
geografici di effettiva posizione liminare. La complessita della storia educati-
va altoatesina contemporanea, descritta nei primi due capitoli in alcuni punti
salienti, riflette specularmente gli andamenti storici e sociopolitici del tempo.
Era necessario introdurli per meglio comprendere le sfide specifiche presentate
da un approccio che segua le linee guida della Public History in un ambito
segnato dalle plurime memorie individuali e collettive. Il convulso susseguirsi
di italianizzazione e germanizzazione, fascismo e nazionalsocialismo, di spac-
cature e fronti popolari creatisi nel contesto delle Opzioni, produsse lunghi

11 R. Seberich, Siidtiroler Schulgeschichte: Muttersprachlicher Unterricht unter fremdem
Gesetz, Bozen, Raetia, 2000.
12 Bandini, Manifesto della Public History of Education, cit., p. 44.
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strascichi, le cui influenze sono facilmente individuabili sia nel dibattito pub-
blico, sia nella sfera della quotidianita.

La visione di confine come «manifestazione di territorialita»'? determinan-
te «l’accesso all’interno o al di fuori di specifiche aree»'* non ¢ da riferire esclu-
sivamente alla sua dimensione geografico-politica. Suggerisce, invece, Iutiliz-
zo di analisi e approcci che possano cogliere la peculiare dimensione in cui le
“territorialita” e le “specifiche aree di accesso” non sono solo il prodotto degli
eventi storici, ma sono riscontrabili in un conseguente — e continuo — processo
di interiorizzazione e negoziazione sociale e individuale. Gli esempi citati in
precedenza, la minoritaria esplorazione della scuola nazionalsocialista in Alto
Adige e la difficoltosa comunicazione degli effetti a lungo termine della man-
cata alfabetizzazione nella madrelingua tedesca, sono frutto di posizionamenti
politici e sociali di un’area di confine dalle memorie tipicamente contese. Se
il «ricordo delle esperienze» e la «costruzione delle memorie sono entrambi
processi selettivi»!3, al confine altoatesino I'influenza della sfera pubblica —
o delle sfere pubbliche — & particolarmente evidente. In tal senso, I’approc-
cio della Public History, inteso anche come processo interattivo che sappia
presentare«significati e interpretazioni utili di eventi passati nel presente»!®
per animare le comunita locali ad «interrogarsi sulle loro identita collettive fra
storia e memoria»!” offre un campo metodologico e interpretativo adatto ad
arricchire il discorso storico con le sensibilita e sfumature meno rappresentate
e indagatesia dalla memoria pubblica ufficiale, sia dalla storiografia tradizio-
nale.

Una delle modalita per favorire rinnovate mediazioni fra le plurime memo-
rie collettive e individuali ¢ stata individuata nella forma del “caffé narrativo”,
una pratica di accesso partecipativo diffusasi nella macroarea culturale tede-
sca a partire dai primi anni *80 e adattata dal Centro ad alcune delle tematiche
menzionate in precedenza.

13 A.C. Diener, J. Hagen, Borders. A Very Short Introduction, New York, Oxford Univer-
sity Press, 2012, p. 6.

4 Ibidem.

15 H. Marcuse, The Politics of Memory: Nazi Crimes and Identity in West Germany, 1945-
1990, Department of History University of California Santa Barbara CA 93106-9410, Working
Paper Series #45, October 1993, p. 1.

16 S. Noiret, Public history, in: L. Bifulco, V. Borghi (eds.), Research Handbook on Public
Sociology, Cheltenham, Edward Elgar Publishing, 2023, pp. 86-104, qui p. 93.

17 Ibidem.
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4. Erzdblcafe. 1l Caffe narrativo come esempio di accesso partecipativo
nell’area culturale tedesca

Il clima intellettuale generale, strettamente legato alla «rivoluzione
culturale»'® e alle trasformazioni sociali attivatesi fra gli anni ’60 e ’70, si
consolido negli anni 80 in molteplici forme di “rinascita narrativa”!” e nella
macroarea culturale tedesca produsse numerose iniziative contraddistinte da
una variegata proposta terminologica, come per esempio i “gruppi di discus-
sione biografica”; i “laboratori narrativi” e — definizione dal notevole e durevo-
le successo — i “caffé narrativi”2?. Utilizzata in molteplici contesti — nel lavoro
sociosanitario e interculturale, in campo artistico e comunitario — e con alcune
divergenze metodologiche, la modalita del caffé narrativo fu applicata con raf-
forzateambizioni anche in ambito storico e formativo. Interpretando le prime
definizioni di Oral History e gli impulsi internazionali dediti allo sviluppo
dell’uso delle fonti orali, la nuova Geschichte von unten / “la storia dal basso”
germanica espresse il motto grabe wo du stehst | “scava dove sei” — ispirato
dallo svedese Lindqvist?! — tramite azioni collettive e laboratori storici, in con-
temporanea e in crescente collaborazione con il filone di ricerca accademico.
In seguito, le stesse attivita dei laboratori storici produssero ingenti quantita
di materiale utilizzabile nella successiva interpretazione dei movimenti di de-
mocratizzazione della ricerca storica e accumularono fonti storiche donate e
raccolte nei decenni successivi alla loro fondazione. Ne porta la testimonianza
uno dei laboratori piu noti a livello internazionale, la Berliner Geschichtswerk-
statt. Le «montagne di materiale accumulate nel contesto dei singoli progetti
che giacevano disattese e disperse»?? negli spazi del laboratorio, rinnovarono
la spinta — gia prevista dai propositi e principi fondatori — di creare un archivio
proprio, che potesse «rendere visibile I’altra memoria sociale», quasi a creare
una riogettificazione culturale della «<memoria comunicativa»?3.

Nel contesto di una rielaborazione partecipata del passato recente, i caffe
narrativi dell’area culturale tedesca offrirono un primo spazio d’ascolto e di

18 E. Hobsbawm, Il secolo breve 1914/1991, Milano, BUR Storia — RCS Libri, 2006, pp.
377-406.

19 B. Bonomo, Voci della memoria. L'uso delle fonti orali nella ricerca storica, Roma, Ca-
rocci Editore, 2013, p. 65.

20 E. Auer, R. Braunwalder, G. Dressel, Biografisches Erziblen in Gruppen. Ein Uberblick
tiber Handlungsfelder, Gelingensbedingungen und Herausforderungen, in G. Dressel, J. Kohn,
J. Schnelle (eds.), Erzdblcafés. Einblicke in Praxis und Theorie, Weinheim-Basel, Beltz Juventa,
2023, pp. 44 - 60, qui p. 4S5.

21 S, Lindqvist, Gravddr du stdr: hur man utforskarett jobb, Stockholm, Bonnier, 1978.

22 E. Bricker, F. Bollow, Das andere soziale Geddchtnis. Das Dokumentationszentrum fiir
Alltags — und Regionalgeschichte der Berliner Geschichtswerkstatt e. V., «Werkstatt Geschich-
te», 5, 1993, pp. 17-23, qui p. 17.

23 J. Assmann, Kollektives Geddichtnis und kulturelle Identitit in J. Assmann, T. Holscher
(eds.), Kultur und Geddchtnis, Frankfurt am Main, Suhrkamp, 1988, pp. 9-19, qui p. 12.
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discussione attiva di tematiche finora omesse o mitigate, inizialmente spesso
inerenti al periodo nazionalsocialista e centrate sulle conseguenze della Secon-
da Guerra Mondiale, che esse fossero state vissute e/o percepite a livello indi-
viduale e/o collettivo. Con le parole di una partecipante e, allo stesso tempo,
organizzatrice di una serie di eventi di discussione:

Facciamo parte di generazioni che nelle famiglie non hanno imparato nulla, da un lato
perché erano morti quasi tutti, e dall’altro perché non veniva detto nulla, nemmeno dagli
insegnanti. [...]. E quello che non abbiamo sentito dire dai parenti, lo abbiamo imparato
dagli anziani nei gruppi di discussione®?.

I gruppi di discussione raccolsero e tuttora raccolgono I'impellente esigenza
di esprimere il vissuto — o il taciuto — traumatico, accomodandola nell’ambi-
to protetto degli incontri, moderati con empatica accoglienza e tematizzati
con criteri predefiniti. La «risonanza qualificata»?® dell’esperienza individuale
nel collettivo d’ascolto rende visibile e udibile cio che di norma ¢ socialmente
rimosso. La scoperta di somiglianze e differenze®® attiva un processo com-
parativo collettivo che a sua volta stimola nuove assegnazioni di significato
individuali, rafforzando la rilevanza di esperienze altrimenti destinate a esse-
reperennemente percepite come conflittuali. Il caffé narrativo cosi favorisce la
creazione di una consapevolezza biografica e di nuove proposte diintegrazione
collettiva che sappiano contrastare la dissonanza creata dagli “spazi di omis-
sione” della narrativa pubblica, offrendo, appunto, nuove aree di confronto e
di discussione.

4.1 Lesperienza del caffe narrativo presso il Centro di documentazione e
di ricerca sulla storia dell’educazione in Alto Adige

Il titolo della mostra permanente del Centro di documentazione e di ricerca
sulla storia dell’educazione in Alto Adige — «Die Schule ist Teil meiner Bio-
grafie | La scuola fa parte della mia biografia» — mira a ottenere un impatto
inclusivo che possa, fin da subito, coinvolgere personalmente le visitatrici e i vi-
sitatori, creando cosi un legame piu immediato con la documentazione storica

24 G. Dressel, J. Kohn, J. Schnelle, Erzdhlcafés, Gesprichskreise — die Anfdange, in: Dressel,
Kohn, Schnelle (eds.), Erzdblcafés, cit., pp. 30-44, qui p. 34.

25 H. Rosa, Resonanz als Schliisselbegriff der Sozialtheorie, in Wils J.-P. (ed.), Resonanz
im interdisziplindren Gesprdach mit Hartmut Rosa, Baden-Baden, Nomos Verlagsgesellschaft,
2019, pp. 11-33, qui pp. 17-18.

26 J. Kohn, U. Caduff, Erzdblcafés leiten: Biografiearbeit mit alten Menschen, in: B. Hau-
pert, S. Schilling, S. Maurer (eds.) Biografiearbeit und Biografieforschung in der sozialen Arbeit:
Beitrige zu einer rekonstruktiven Perspektive sozialer Professionen, Bern, Peter-Lang-Verlag,
2010, pp. 193-216.



IL CAFFE NARRATIVO. LA PUBLIC HISTORY DELLEDUCAZIONE ALTOATESINA IN AZIONE 231

Fig. 2. Die Schuleist Teilmeiner Biografie / La scuola fa parte della mia biografia, striscione
all’interno della mostra di materiali storici del Centro di Documentazione e di Ricerca sulla Sto-
ria delPEducazione in Alto Adige

esposta. Originariamente, assieme alle teche espositive, la mostra presentava
Iinstallazione di alcuni banchi antichi provenienti da una frazione di Bressa-
none — Sankt Andrd / Sant’Andrea — sui quali era stata risposta una scelta di
oggetti scolastici. La singolarita dell’installazione, scelta anche come imma-
gine di copertina del recente volume Exhibiting the Past. Public Histories of
Education?’, era data dalla sua posizione, perché affissa al soffitto della sala
espositiva. Durante le guide dedicatealle classi scolastiche e ai gruppi interes-
sati, ironizzavamo: «Hier bei uns stebt die Schule auf dem Kopf / Qui da noi,
la scuola sta a testa in giu». La “scuola sottosopra” come simbolo multipro-
spettico, d’altronde, ben si adatta alle complesse vicende della storia scolastica
locale e rimane, anche se nel frattempo I'installazione ¢é stata ricollocata in un
altro spazio — e questa volta rispettandone il “giusto senso direzionale” — uno
dei caratteri distintivi trasmessi ed espressi anche nell’esperienza dei caffeé nar-
rativi.

27 F. Herman, S. Braster, M.M. del Pozo Andrés, Exhibiting the Past. Public Histories of
Education, Berlin-Boston, De Gruyter Oldenbourg, 2023.
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Assieme alla corretta moderazione e alla precisa definizione dei destinatari
dell’iniziativa, lo spazio fisico in cui organizzare i caffé narrativi ¢ elencatofra
le condizioni basilari di una buona riuscita degli incontri. Come previsto dalle
indicazioni metodologiche?®, la sala museale & uno spazio protetto e silenzioso
in cui — nel caso specifico — la stessa esposizione dei documenti storico-scola-
stici non solo crea un’opportuna cornice alle tematiche discusse, ma produce
allo stesso tempo una sinergica interazione fra i tre principali campi di attivita
del Centro universitario: ricerca, documentazione e terza missione?’. Rappre-
senta, inoltre, Pambito “altro” in cui poter ricreare — letteralmente — un’ade-
guata cassa di risonanza ai racconti individuali e collettivi che sia accessibile
alle «differenti tipologie di ascolto e di risposta»>".

Del resto, la principale attitudine richiesta a chi modera un caffé narra-
tivo, & proprio la creazione di un’atmosfera’! contrassegnata da un’empatia
protettiva che permetta ai partecipanti, che essi siano narratori o ascoltatori,
di fruire di un’esperienza di confronto e di scambio raramente vissuta nella
quotidianita. E possibile animare la discussione con domande mirate, creare
un filo conduttore che possa favorire la riflessione individuale e collettiva delle
persone presenti e — non di rado e nel vero senso del termine — “moderare”
misure, lunghezze o toni eccessivi degli interventi.

Ragionando sui destinatari dell’iniziativa, il Centro ha scelto di agevolare
in modo distintivo la comprensione transgenerazionale menzionata nel primo
capitolo del presente saggio, invitando alla partecipazione, a seconda degli
eventi, di testimoni storici degli sviluppi storico-educativi, di insegnanti in
pensione assieme ai futuri insegnanti — gli studenti della Facolta di Scienze
della Formazione —, ma anche di bambini in eta scolare, genitori, famigliari e,
in generale, di persone interessate alle tematiche proposte.

Dopo la prima fase di incontro, soggetta a moderazione formale, € prevista
la possibilita di uno scambio informale®?. La definizione “caffé narrativo”, di
fatto, non ¢ casuale. Le ulteriori occasioni di contatto, createsi fra un boccone
di torta e un sorso di caffe, sono frutto di un ambito conviviale, in cui si mani-
festano dinamiche interpersonali pitl intime3? — e quindi piti “permissive” — dei
discorsi effettuati nel contesto di gruppo della fase precedente. Sono momenti
in cui si notano i primi effetti introspettivi degli impulsi dati dal confronto
appena concluso, si cominciano a tirare le somme e si narrano esperienze e

28 Auer, Braunwalder, Dressel, Biografisches Erzdhlen in Gruppen, cit., p. 54.

29 L. Tomassini, R. Biscioni, Antecedenti, origini e tratti caratterizzanti della Public His-
tory in Italia, in Bandini, Oliviero (eds.), Public History of Education, cit., p. 12.

30 G. Dressel, J. Kohn, H. Rosa, Das Erzdhlcafé als Resonanzraum, in Biografisches
Erzdblen in Gruppen, cit., pp. 18-27, qui p. 27.

31 Kohn, Caduff, Erzdhlcafés leiten, cit., p. 16.

32 C. Solberger, Erzdblcafés sorgsam moderieren — exemplarische Reflexionen, in Biografi-
sches Erzdhlen in Gruppen, cit., pp. 248-261, qui p. 252.

33 Kohn, Caduff, Erzdhlcafés leiten, cit., p. 16.
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vissuti prima inconcepibili o problematici da formulare. Benché le interazioni
private non siano oggetto di registrazione, gli spunti propulsivi dei caffé nar-
rativi — nella loro essenza e con le dovute ed evidenti differenze — non sono
dissimili ai risultati ottenuti «dal lavoro comune di una pluralita dialogante di
autori»>* rilevata dalla storia orale nella sua forma piu classica.

Conclusioni

Il caffé narrativo rappresenta uno dei molteplici approcci utilizzati dal Cen-
tro per adempiere a parte del suo programma di terza missione ed € un con-
creto esempio della rilevanza sociale della sua attivita. Collega mondo acca-
demico e territorio, incoraggia la fruizione e la riflessione transgenerazionale
di tematiche complesse e poco rappresentate nel dibattito pubblico, sblocca
argomenti e sensibilita prima cristallizzate in schemi paralizzanti, poco conso-
ni alle fluttuazioni e diversificazioni delle sensibilita di confine.

Le opportunita di espressione e ascolto di vissuto individuale prodotte all’in-
terno dell’evento sociale, di frequente sfociano in rinnovate riflessioni(auto)
biografiche dando impulsi alla continua rinegoziazione della «identita per
sé»3%, resa particolarmente rilevante dai contesti di ambivalente — e a volte
contrastante — memoria collettiva. Le iniziative ispirate alla Geschichte von
unten / alla “storia dal basso” spesso cosi riescono a travalicare le rigidita rap-
presentative ufficiali, ispirando un pubblico piu vasto, contribuendo a un pro-
cesso di accessibilita e di divulgazione storica piu dinamico. Nel fitto intreccio
di fatti storici e memoria individuale e collettiva, «il fatto storico rilevante qui

&»3% — anche — «la memoria stessa»>’, anzi, lo sono “le memorie stesse”.
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P’anima dei luoghi: la dialettica tra patrimonio materiale e immateriale
nelle valli ladine***

ABsTRACT: The Ladin language and culture communities are a unique example of the in-
teraction between tangible and intangible heritage, serving as a multicultural laboratory that
plays a vital role in preserving cultural diversity amidst globalization. This analysis acknowl-
edges the strong connection between tangible and intangible heritage, which is continuously
renewed by local communities over time. These communities assign value and significance to
their surroundings, shaping their identity through language, customs, traditions, and various
social and educational practices. Drawing from the ideas of James Hillman and international
legislation like the Faro Convention, the activities of La Majon di Fascegn in the Val di Fassa
are highlighted as an important example, framing them in the perspective of public history.

KeywoRrDSs: public history, cultural heritage, heritage communities, social empower-
ment, Ladin culture and language,Val di Fassa, linguistic minorities.

1. Sulle tracce di James Hillman, alla ricerca dell’'anima dei luoghi

Quando ci accostiamo alle tematiche relative al patrimonio culturale pos-
siamo essere spinti da curiosita e interessi personali a privilegiare gli aspet-
ti tangibili oppure, viceversa, quelli intangibili. Tuttavia & ormai ben chiaro,
sia nella letteratura scientifica che nei documenti internazionali, che tutti gli
aspetti del patrimonio sono legati da una profonda dialettica che lo innerva
alla radice! e che si rinnova continuamente nel tempo, anche se non in modo
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L Sulla dialettica concettuale e sull’evoluzione del campo semantico dei termini, cfr. M.
Vecco, A Definition of Cultural Heritage: From the Tangible to the Intangible, «Journal of
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lineare e facilmente prevedibile?. L’elemento centrale deve essere individuato
nelle comunita locali, nelle persone che abitano i luoghi e che con le loro azioni
trasformano e contrassegnano 'ambiente. Sono loro, infatti, che danno valore
ai luoghi, li riempiono di significato attraverso molteplici attivita: la lingua e
il dialetto, le pratiche sociali e educative, le tradizioni e il folklore, le attivita
lavorative e quelle ludiche.

Per queste ragioni Poggetto di questa ricerca ¢ lo studio delle attivita di pro-
mozione culturale nelle valli delle comunita di lingua e cultura ladina: un caso
di studio che da un lato per le sue caratteristiche puo essere considerato esem-
plare ed eccezionale, ma che d’altro canto potrebbe fornire molte indicazioni
anche altrove, perché ci fa riflettere sugli aspetti fondamentali del rapporto
uomo-ambiente. Queste attivita sono in grado di preservare e valorizzare il
patrimonio linguistico e culturale delle comunita ladine, promuovendo al con-
tempo un dialogo significativo tra gli individui e le valli, in una continua prati-
ca di rielaborazione dei contenuti di questa relazione. Possiamo inoltre notare
che le strategie adottate, affrontando tematiche cruciali come la sostenibilita
culturale e la conservazione ambientale, evidenziano importanti sinergie tra la
promozione culturale e la tutela dell’ecosistema locale.

Prima di addentrarci negli aspetti specifici, &€ importante motivare il parti-
colare sguardo che rivolgiamo al patrimonio, facendo riferimento, com’¢ na-
turale, ai documenti internazionali novecenteschi, ma prima ancora ad alcu-
ne considerazioni sul significato profondo del patrimonio storico. Vorremmo
ancorare questo sguardo, attento e partecipe, alla poetica e all’ermeneutica di
James Hillman, visionario cantore della forza dell’anima e dei paradossi della
condizione umana, con rilevanti interessi anche nell’ambito educativo®, che ha
influenzato con i suoi studi e la sua attivita psicoterapeutica molti ambiti intel-
lettuali, dimostrando la fecondita di un approccio contro-corrente e fortemen-
te umanistico®. A prima vista pud sembrare un riferimento azzardato, troppo

Cultural Heritage», 11, 3, 2010, pp. 321-324. Si vedano, in particolare, due importanti confe-
renze: ICOMOS, Nara Conference on Authenticity in relation to the World Heritage Conven-
tion, 1994, URL: <https://www.icomos.org/en/charters-and-texts/179-articles-en-francais/res-
sources/charters-and-standards/386-the-nara-document-on-authenticity-1994> [ultimo accesso:
04/02/2024]; UNESCO, Co-operation and coordination between the UNESCO Conventions
concerning beritage: the Yamato Declaration on Integrated Approaches for Safeguarding Tan-
gible and Intangible Cultural Heritage, 2004, URL: <https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/
pf0000137634> [ultimo accesso: 04/02/2024].

2 E interessante, a questo proposito, il lungo e complesso dibattito sul concetto di autenti-
cita, cfr. C. Bortolotto, Patrimonio immateriale e autenticita: una relazione indissolubile, «La
Ricerca Folklorica», 64, ottobre 2011, pp. 7-17.

3 P. Mottana, La “controeducazione” di James Hillman, Milano, Ipoc Press, 2013.

4 S. Marlan (ed.), Archetypal Psychologies: Reflections in Honour of James Hillman, Loui-
siana, Spring Journal Publishers, 2008; D. Tacey, James Hillman: the Unmaking of a Psycholo-
gist. Part One: His Legacy, «Journal of Analytical Psychology», 59, 2014, pp. 467-485; D.
Tacey, James Hillman: the Unmaking of a Psychologist Part Two: the Problem of the Puer,
«Journal of Analytical Psychology», 59, 2014, pp. 486-502.
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lontano dal campo degli studi storici di cui c¢i occupiamo. Tuttavia questo
sguardo da lontano, cosi diverso da quello storico, letterario o geografico, ci
permette di avere una visione inusuale della storia, vista nel suo insieme, quasi
una sua ripresa panoramica: un distanziamento che ci fa vedere la storia come
se la osservassimo per la prima volta nella sua interezza e nella sua bellezza.
Qualcosa che ricorda, per associazione di idee, lo stupore che ha accompa-
gnato la visione delle prime incerte immagini della terra viste dallo spazio, fin
dal 1946. Una terra certamente conosciuta, analizzata e cartografata, ma mai
prima del Novecento vista dall’esterno, nella sua unicita.

Tra i molti testi di Hillman, il volume Le storie che curano ci puo dare un
originale punto di partenza per questa visione da lontano che riesce a cogliere
in maniera sintetica il senso profondo del nostro bisogno di storia e del nostro
fare storia, anche quando non siamo storici di professione. Un concetto che &
tutto racchiuso nello stabilire un parallelismo tra la storia delle comunita e la
storia individuale:

il potere delle storie diagnostiche ¢ tale che non sara mai messo abbastanza in evidenza:
una volta inclusa nella stesura di una particolare fantasia clinica [...] una persona comin-
cia a ricapitolare la propria vita in forma di storia; anche il passato viene rinarrato e trova
una nuova coerenza interna. Una diagnosi ¢ infatti una gnosi, un modo di conoscenza di
sé che crea nella sua immagine un cosmo”.

Come nel percorso individuale P'autobiografia (cioé la storia personale e
intima del soggetto) diventa un mezzo terapeutico e consente di arrivare alla
conoscenza di sé°, allo stesso modo la storia di una comunita permette di
afferrare o riafferrare il significato profondo del proprio stare in un luogo. Si
tratta di un processo che puo rappresentare una vera e propria forma di em-
powerment sociale’. Micro-storia e macro-storia sono infatti profondamente
legate e riuscire a ricollegarle consente di interpretare il nostro stare nel mon-
do, di contestualizzare gli avvenimenti e dar loro un significato che va oltre il
mero accadimento®. Questa interconnessione consente di analizzare le cause

5 J. Hillman, Le storie che curano, Milano, Cortina, 1984, p. 18 (ed. orig. Healing fiction,
1983).

6 F. Cambi, L'autobiografia come metodo formativo, Roma-Bari, Laterza, 2014; D. Deme-
trio, Raccontarsi: l'autobiografia come cura di sé, Milano, Cortina, 2007; D. Demetrio, La vita
si cerca dentro di sé: lessico autobiografico, Udine, Mimesis, 2017; M. A. Mariani, Sull’autobio-
grafia contemporanea, Roma, Carocci, 2012.

7 N. Adell, R. Bendix, C. Bortolotto, M. Tauschek (eds.), Between Imagined Communities
and Communities of Practice: Participation, Territory and the Making of Heritage, Gottingen,
Universititsverlag Gottingen, 2015; V. Higgins, D. Douglas (eds.), Communities and Cultural
Heritage: Global Issues, Local Values, London — New York, Routledge, 2020 (in particolare, il
capitolo di Fekri A. Hassan, Cultural Heritage, Empowerment and the Social Transformation
of Local Communities, pp. 23-35).

8 M. Brunelli, Heritage Interpretation. Un nuovo approccio per 'educazione al patrimonio,
Macerata, Eum, 2014.
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profonde di determinati fenomeni e di individuare i legami tra il locale e il glo-
bale. Ricollegare la micro-storia alla macro-storia fornisce un approccio piu
completo alla comprensione storica: gli eventi acquisiscono una dimensione
piu ricca, consentendo una riflessione profonda sulle dinamiche sociali, cul-
turali ed economiche che permeano il tessuto della nostra esistenza. In questo
modo, siamo in grado di interpretare il nostro “stare nel mondo” in modo piu
consapevole, cogliendo le interconnessioni che definiscono il nostro passato e
che continuano a plasmare il nostro presente e il nostro futuro.

E cio che Hillman chiama “anima dei luoghi”, ossia la scoperta del senso
dell’esistere in un determinato momento e in dato luogo, come singoli e come
comunita:

nell’antica Grecia, luoghi quali crocevia, sorgenti, pozzi, boschi e simili, avevano specifi-
che qualita e specifiche personificazioni: déi, demoni, ninfe, daimones, e se si era inconsa-
pevoli di tutto questo, se si era disattenti alle figure che abitavano un incrocio o un bosco,
se si era insensibili ai luoghi, si correva un grave pericolo. Si poteva esserne posseduti. [...]
Percio si doveva essere consapevoli di quello che accadeva, di quale spirito, quale sensi-
bilita, quale immaginazione presidiava un particolare luogo, o come la psiche, 'anima,
corrispondevano al luogo in cui ci si trovava. Alcuni luoghi venivano evitati, mentre in
altri si traeva beneficio e si otteneva guarigione’.

Nel corso della terapia la consapevolezza non si acquista senza passaggi
problematici o dolorosi: si affaccia la «resistenza, quel tentativo del paziente
di dimenticare, distorcere, celare, per mantenere la prima versione»'’. Allo
stesso modo delle singole persone, anche le comunita possono facilmente di-
menticare il proprio passato, allontanarlo per non confrontarsi con ricordi e
storie dolorose, con la memoria della poverta e dell’emigrazione, per esempio.
Oppure, possono fare del passato una rievocazione folkloristica ad uso dei tu-
risti, svuotando I’anima dei luoghi e impoverendo la propria identita, fatta di
generazioni, di consuetudini, di rapporti sociali reali. La ricerca di consapevo-
lezza del proprio passato, come nelle pratiche terapeutiche, significa ricercare
significati, smantellare finzioni (a scopo commerciale o ideologico, per esem-
pio), mettersi in ascolto. Quando Hillman descrive questi momenti, evidenzia
I’emergenza di qualcosa che trascina, spinge “a seguire qualcosa™:

ci sono certamente nella tua vita momenti in cui hai sentito questa necessita. ‘Questo
¢ autentico’ perché non poteva essere diversamente. Riferito a un luogo: & autentico se
appartiene alla storia, al fascino e al nome di quel luogo. L’'anima di un luogo deve essere
scoperta allo stesso modo dell’anima delle persone!!.

9 J. Hillman, L'anima dei luoghi. Conversazione con Carlo Truppi, Milano, Rizzoli, 2004,
p- 90. Per gli aspetti teorici fondamentali, cfr. J. Hillman, Il codice dell’anima: carattere, voca-
zione, destino, Milano, Adelphi, 1997 (ed. orig. New York, Ballantine Books, 1997).

10 Hillman, Le storie che curano, cit., p. 19.

11 1d., L'anima dei luoghi, cit., pp. 78-79.
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Andare alla ricerca del passato puo quindi costituire un passaggio terapeu-
tico anche per le comunita, un modo per passare il testimone alle generazioni
piu giovani costruendo ponti di significati. Il patrimonio culturale, materiale
ma soprattutto immateriale'?, ci fornisce tutti gli elementi necessari, incar-
dinati nei luoghi dove la comunita ha vissuto e sofferto. Andare alla ricerca
dell’anima dei luoghi significa, in questo senso, costituire dei percorsi che in-
crociano memoria e storia. Sono di grande aiuto, per chiarire meglio questo ti-
po di approccio, le originali conversazioni di Carlo Truppi con James Hillman
sulle tematiche dell’intricato rapporto tra i luoghi e chi progetta le costruzioni,
tra gli aspetti tecnico-ingegneristici e quelli legati all’immaginazione e al sen-
tire. Possiamo cosi osservare che le riflessioni sul ruolo dell’architetto, definito
da Hillman «il servitore dell’anima» di un luogo, potrebbero essere facilmente
traslate sul public historian, su colui che si mette a servizio di una comunita
locale per favorire la riscoperta della sua anima storica, in una azione di me-
diazione e supporto scientifico che non sostituisce mai la partecipazione degli
abitanti al processo culturale, ma ne incoraggia e ne sostiene gli sforzi'3, come
vedremo meglio nei paragrafi successivi.

Mettersi a servizio e esercitare un’azione di cura rappresentano, inoltre,
alcune delle pit importanti caratteristiche dell’agire pedagogico, dell’intenzio-
nalita educativa che naturalmente si sviluppa in una dimensione esperienziale,

di sostegno e orientamento delle relazioni umane'*.

2. La Ladinia, laboratorio multiculturale

Nel focalizzare concretamente I'approfondimento del ruolo della public
history nelle valli ladine, diamo innanzitutto una collocazione geografica a
quest’area, situata in un luogo che ¢ stato — fin dalle prime incursioni geologi-
che di fine ’800 prima e turistiche dopo — culla di narrazioni e immaginazione
romantica, in un contesto naturale unico al mondo e dal 2009 dichiarato pa-
trimonio naturale mondiale del’'umanita. Le valli ladine dolomitiche, definite

12 UNESCO, Convention for the Safeguarding of the Intangible Cultural Heritage, 17 Octo-
ber 2003, URL: <https://ich.unesco.org/en/convention> [ultimo accesso: 17/09/2024].

13 Cfr. P. Bertella Farnetti, L. Bertucelli, A. Botti (eds.), Public History. Discussioni e pra-
tiche, Udine, Mimesis, 2017; Th. Cauvin, Public History. A Textbook of Practice, New York,
Routledge, 2022, 2™ edition; S. Noiret, An Overview of Public History in Italy: No Longer
a Field Without a Name, «International Public History», 2, 1, 2019, URL: <https://www.de-
gruyter.com/document/doi/10.1515/iph-2019-0009/html> [ultimo accesso 04/02/2024].

14 A. Borgogni, L'intenzionalita educativa degli spazi pubblici: luoghi e tempi delle didattiche
del movimento, Roma, Studium, 2020; F. Cambi (ed.), Intenzionalita: una categoria pedagogica.
Modelli fenomenologici, Milano, Unicopli, 2004.; M. Castiglioni, Intenzionalita, in P. Bertolini
(ed.), Per un lessico di pedagogia fenomenologica, Trento, Erickson, 2006, pp. 119-130; E. Colic-
chi (ed.), Intenzionalita: una categoria pedagogica. Contributi teorici, Milano, Unicopli, 2004.
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anche “del Sella”, ovvero raccolte attorno al massiccio del Sella, verso il quale
confluiscono morfologicamente, sono la Val di Fassa, la Val Gardena, la Val
Badia e il Livinallongo con Cortina (quest’ultimo territorio ¢ identificato, so-
prattutto dagli autoctoni, come Souramont).

Dopo la Prima Guerra Mondiale e precisamente con I’avvento del fasci-
smo'’, queste valli sono state divise in due regioni — il Trentino-Alto Adige e il
Veneto — e tre province: la Provincia di Trento, di cui fa parte la Val di Fassa,
la Provincia di Bolzano, di cui fanno parte la Val Gardena e la Val Badia, e
la Provincia di Belluno di cui fanno parte la zona del Livinallongo e quella di
Cortina d’Ampezzo. Questa tripartizione politica, particolarmente sofferta,
ha fatto si che il percorso di evoluzione sociolinguistica, identitaria e culturale
non sia stato parallelo fra le valli, creando una discrepanza particolarmente
evidente nella salvaguardia della lingua e della cultura ladina, a scapito soprat-
tutto dei ladini del versante veneto. Nell’ambito della scuola, in particolare, la
lingua di minoranza ha avuto un ruolo del tutto diverso nelle tre province, con
modalita di insegnamento efficaci per il ladino della Provincia di Bolzano, con
interventi sempre piu approfonditi e mirati per i ladini della Provincia di Tren-
to e con la totale assenza di insegnamento (demandato eventualmente alla sen-
sibilita di qualche insegnante) per i ladini storici della Provincia di Belluno!®.

Nonostante le evidenti difficolta create dalla tripartizione, i ladini del Sella
hanno mantenuto integra la loro identita e soprattutto non hanno smesso di
sentirsi parte di un’unita linguistica, culturale e tradizionale comune, anche
in un contesto socio-economico che si ¢ trasformato molto velocemente e in
modo costante a partire dagli anni >70, durante i quali il fenomeno turistico ha
visibilmente trasformato il territorio e la comunita stessa. Il rapporto uomo-
ambiente ¢ stato profondamente provato e mutato nel passaggio da un’econo-
mia rurale e di sostentamento, ad una florida economia turistica: prati e pasco-
li sfruttati per le poche coltivazioni possibili e per ’allevamento bovino sono
divenuti terreni edificabili per alberghi, seconde case e piste da sci; nonostante
i forti contraccolpi subiti, tale legame € riuscito a mantenere vivo il patrimonio
immateriale — linguistico e culturale — che ancora sopravvive in questi luoghi.
Rispetto ad una popolazione di 10.000 abitanti circa, si contano 60.000 po-
sti letto e 540.000 presenze turistiche annuali provenienti da tutto il mondo;
viene pertanto da chiedersi come questa comunita riesca quotidianamente a
far convivere il preziosissimo patrimonio immateriale linguistico-culturale e
materiale-naturalistico, con un turismo di massa che potrebbe essere conside-
rato un pericolo per la sopravvivenza della ladinita. Nel paragrafo 1 si ¢ detto

1S Per un approfondimento di questo periodo storico cfr. F. Spagnoli, Los ladinos, los
mdochenos y los cimbros de la Provincia Auténoma de Trento (Italia): el dificil equilibrio entre
existencia y conciencia, «Forma y Funcion», 34, 2, jul. 2021.

16 Non ¢ questo il contesto per approfondire ulteriormente la realta storica della tripartizio-
ne; si invita in caso di interesse a consultare la ricca bibliografia sull’argomento.
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che sono le persone che li abitano, che animano i luoghi e che li trasformano in
modo continuo, dando loro valore nelle diverse attivita economiche, linguisti-
che, culturali, sociali ed educative. Ebbene, con Hillman si potrebbe davvero
identificare nelle valli ladine un esempio tangibile dei “paradossi della condi-
zione umana” e in questo caso studio della condizione ladina, strattonata tra
elementi opposti: natura — turismo di massa, multilinguismo turistico — lingua
di minoranza, globalizzazione-identita locale. Proprio da questa narrazione
ladina degli opposti, pero, puo svilupparsi una ladinita sempre in fieri, trasfor-
mata e piu matura, che riesce a combinare con maestria queste dicotomie sen-
za perdere la propria memoria storica, bensi facendo quotidianamente storia e
ricostruendola con gli strumenti e gli elementi che via via si presentano ad un
attento lettore di questa narrazione comunitaria.

Il fenomeno diviene ulteriormente significativo per un popolo, quello ladi-
no, che storicamente ha maturato tappe e cambiamenti profondi e significativi
in riferimento alla ladinita e al suo riconoscimento e che conserva il ricordo
della caleidoscopica societa multiculturale asburgica, di cui ha fatto parte fino
alla conclusione della Prima Guerra Mondiale, trovando la sua posizione equa
fra popoli e culture diverse che convivevano nell’Impero austro-ungarico. Cosi
anche oggi, imparando dalla storia propria a convivere nuovamente, questa
volta a livello turistico, con altre genti e culture, le valli e le genti ladine valo-
rizzano e trasformano quella loro storia, adattandola ai tempi, al loro bisogno
di storia e al loro fare e rifare, nuovamente, la storia.

Questa convivenza multilingue, multietnica e multiculturale inoltre non si
esaurisce nei periodi di stagione turistica, ma € divenuta quotidianita, poiché
I’assetto sociale ladino (come quello nazionale e internazionale per ragioni
diverse) ha “vissuto” e sta “vivendo” (volutamente non viene usato il verbo
“subire”) una trasformazione della societa residente in valle, integrata da una
popolazione straniera, italiana ma soprattutto estera, che si é trasferita stabil-
mente in Val di Fassa per lavorare nell’industria turistica. Queste nuove fami-
glie mandano i propri figli alla scuola locale, in cui si impara e si parla anche il
ladino, inserendoli gradatamente nella comunita. Cosi la storia della comunita
si trasforma e con essa la storia individuale e relazionale, sia per i ladini che
accolgono che per i nuovi residenti che vengono accolti, portando con sé un
bagaglio culturale, linguistico e identitario originario e originale.

Parallelamente, all’interno dell’evoluzione del mondo ladino si assiste a
cambiamenti radicali nell’atteggiamento delle nuove generazioni ladine nei
confronti dell’identita e della tradizione che pero non si trasforma in un ab-
bandono delle stesse, bensi in una sorta di adattamento e reinterpretazione
che risponde all’esigenza innata di essere protagonista della propria storia, con
originalita e innovazione, lasciando in essa un’impronta del proprio tempo.
Questo accade con alcune tradizioni ladine, che andremo a sviscerare nel pa-
ragrafo seguente, focalizzando I’attenzione e restringendo 'obiettivo alla Val
di Fassa.
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3. Un approccio alla Val di Fassa dal punto di vista della public history

In questo paragrafo saranno presentati due aspetti della storia e della tra-
sformazione sociale ladina, approfondendoli dal punto di vista della public
history e analizzando quanto questo approccio possa dare una lettura attuale
e interessante dei fenomeni descritti.

Partiamo dal presupposto che la storia e ’educazione non avvengono solo
a scuola, ma di esse sono intrise tutte le azioni della societa: i modi di fare,
di parlare, di vivere la tradizione, le usanze, di usare la lingua del luogo e di
reinterpretare questi elementi in modo unico e originale, come originale ¢ la
storia di ogni individuo e di ogni comunita.

Saranno prese in esame le iniziative Identitedes adum — Identita condivise
e la tradizione dei Coscritti, dando pero atto fin da ora che altri casi studio po-
trebbero essere oggetto di osservazione e valutazione; non da ultima lusanza
del Carnevale Ladino e alcune attivita economiche avviate e reinterpretate da
giovani del luogo, riscoprendo colture e mestieri del passato. Si tratta di realta
ritenute interessanti per fornire un’idea concreta di lettura dal punto di vista
della public history, degli interventi di salvaguardia e diffusione dell’identita
ladina, intesa come lingua, cultura e storia di questa minoranza linguistica
ancora viva e diffusa.

Le iniziative descritte sono proposte e monitorate dall’Istituto Culturale
Ladino “majon di fascegn” di San Giovanni di Fassa / Sén Jan, ma va sot-
tolineato che si tratta di realta socioculturali e tradizionali che sul territorio
vivono ancora di un’autonomia propria, dimostrando che ¢ la stessa comunita
a viverle e trasformarle quotidianamente, adattandole al mutare della realta
sociale ed economica.

3.1 Identitedes adum-Identita condivise

L’Istituto Culturale Ladino “majon di fascegn” comprende fra le sue strut-
ture anche il Museo Ladino di Fassa, un museo etnografico che narra la storia
dei ladini di Fassa a partire dalla preistoria fino ai giorni nostri, evidenziando
anche gli aspetti linguistici che caratterizzano questa minoranza e ne sono
’anima. Il Museo Ladino si propone come istituzione viva, che non racconta
solamente del passato, ma che al contrario é testimone di una comunita lingui-
stica ancora attiva, normale e genuina sul territorio di Fassa.

Partendo proprio da questa caratteristica del Museo — essere un luogo della
modernita e anche del futuro del ladino — e sulla base di una profonda ri-
flessione riguardo alla realta socioculturale e sociolinguistica, particolarmente
influenzata dalla realta economico-turistica, nel corso del 2023 ha preso avvio
un progetto sperimentale legato appunto alla valorizzazione del multilingui-
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smo e della multiculturalita di questo territorio, a cui € stato dato il nome di
Identitedes adum — Identita condivise. Questo progetto ha ’obiettivo di coin-
volgere la comunita multilingue e multiculturale formata da turisti e lavoratori
stranieri o non ladini che operano nell’industria turistica in Val di Fassa nella
tutela dell’identita ladina.

Per prima cosa, € stato condiviso all’interno della comunita un invito, il
quale annunciava che il Museo Ladino intendeva valorizzare la diversita, in-
vitando stranieri e ladini che dimostravano grande voglia di fare e desiderio
di stare insieme per condividere culture, lingue e identita. Cio avrebbe dovuto
rappresentare un nuovo traguardo e una nuova sfida per la Majon di Fascegn,
nel raccontare la storia della Val di Fassa oggi, cosi come € nata dall’evoluzione
sociale ed economica descritta nel paragrafo precedente. [’avviso recitava in
ladino e in italiano testualmente:

In Val di Fassa convivono persone provenienti da altre valli del Trentino-Alto Adige, da
altre regioni italiane, da altri stati europei e anche da altri continenti. Questa piccola
valle, portatrice essa stessa di un’identita antica, la pit antica delle Alpi, qual & quella ladi-
na, ha sempre dimostrato grande apertura e capacita di confrontarsi, adattarsi, crescere e
rispettare la diversita, accogliendola quale dono e arricchimento.

E quale luogo piu adatto del Museo Ladino — testimone della civilta ladina nella storia, ma
anche nella sua attualita e vitalita e majon (casa) degli abitanti della valle — per accogliere i
diversi popoli che vi risiedono, condividendo con essi usanze, tradizioni, valori, credenze,
simboli, abiti, lingue che li caratterizzano.

Questo messaggio voleva avvicinare i cittadini, sia quelli ladini che quel-
li provenienti da fuori valle, alla realta multilinguistica della Val di Fassa,
accompagnando verso una prima presa di coscienza riguardo alla pluralita
linguistica e identitaria del luogo. Naturalmente, nell’invito, la popolazione
ladina ¢ stata esortata a sentirsi, assieme agli altri, protagonista dell’evento. In
questo modo, il ladino diveniva il soggetto primo dell’iniziativa che si svolgeva
al Museo, dunque a casa, ma contemporaneamente lo stesso ladino diveniva
anche una delle lingue e delle identita che sarebbero state protagoniste di que-
sto confronto, testimoniando la pluralita linguistica, culturale e identitaria che
caratterizza la societa fassana oggi.

Hanno risposto all’invito persone marocchine, ucraine, moldave, polacche,
rumene, slovacche, ungheresi, del Paraguay, della Repubblica Domenicana,
russe, brasiliane e anche persone e famiglie di altre regioni italiane, come la
Sardegna (con rappresentanti della minoranza sarda e di quella catalana), la
Sicilia con la minoranza arbéreshe, PEmilia Romagna, le Marche. Sono state
contattate anche famiglie dall’India e dalla Macedonia del Nord, che per ra-
gioni diverse non se la sono sentita di partecipare. In tutto si sono radunate 40
persone. Come primo passo di conoscenza, ¢ stato chiesto di partecipare ad un
evento al Museo, nel quale ognuno avrebbe potuto portare un simbolo della
propria identita, quello che si riteneva potesse esprimere meglio il proprio pae-
se. In questo evento ogni identita ha avuto modo di presentarsi e di raccontare
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della propria lingua e cultura, oltre che — e questo si ¢ rivelato il momento piu
formativo e importante per le finalita del progetto — di raccontare del proprio
rapporto con la cultura ladina e con la sua lingua. Accanto ai colori, ai sapori,
alle musiche e alle fotografie e ai video che hanno animato ’evento, trasforma-
tosi in un appuntamento entusiasmante, dalle riflessioni sono emersi un pro-
fondo legame con la lingua propria di queste culture e identita e la sensibilita
dei cittadini stranieri nei confronti del ladino, i quali vorrebbero imparare e
riuscire a parlare questa lingua, percepita e riconosciuta come caratteristica
della Val di Fassa. Inoltre, ¢ stato manifestato da queste persone il bisogno di
avvicinarsi di piu alla lingua, per poter aiutare di piu i figli che frequentano la
Scuola ladina, dove il ladino € appunto lingua curriculare e veicolare.

Contestualmente, a livello didattico, sono state coinvolte le scuole dell’in-
fanzia al fine di avvicinare maggiormente le famiglie all’iniziativa. Anche nelle
classi, pertanto, le famiglie straniere sono state invitate per mostrare questa
diversita culturale e linguistica che caratterizza la Val di Fassa.

La prima edizione sperimentale ha dato motivo alla Majon di Fascegn e a
coloro che hanno partecipato di proporre annualmente I’evento, scegliendo ar-
gomenti specifici che caratterizzano le diverse identita, in cui il ladino diviene
una sorta di ponte, idioma e cultura che unisce e dai quali nasce il confronto.

Da questi incontri nasceranno brevi pubblicazioni e semplici campagne
promozionali sul valore del multilinguismo e del confronto linguistico e identi-
tario; pubblicazioni che avranno come fine di raccontare la storia — una nuova
storia, narrata da un punto di vista diverso — della Val di Fassa. Si vorrebbe
soprattutto che da questi incontri nascesse un percorso nel quale il ladino,
insegnato, imparato e condiviso da nuovi locutori potenziali, divenisse un
elemento, o lelemento, che esprime e attua l'integrazione sociale. L’obietti-
vo dell’iniziativa ¢ davvero ambizioso, ma crediamo fermamente che in una
comunita piccola come quella di Fassa questo possa essere piu facile, poiché
tutti si conoscono e i rapporti umani sono sicuramente piu genuini. La Scuola
ladina in questo contesto diventa uno strumento fondamentale e importante
di cui il progetto vorrebbe servirsi sempre piu e presso cui si potrebbero speri-
mentare azioni innovative di acquisizione; si tratta di iniziative che celebrano
una societa multilingue, multiculturale e inclusiva.

Identitedes adum ¢ dunque una sfida della Majon di Fascegn per gli anni a
venire, affinché narrazioni diverse riescano a convivere sullo stesso territorio.
Si tratta di avere riguardo verso la diversita che mira all’inclusivita, avere un
approccio controcorrente che parte dal presupposto che I'unione delle diversita
non corrisponde ad omologazione, ma rispetto verso tutte e ciascuna di esse,
generando attenzione per i luoghi culla di queste identita, per le loro peculiari-
ta e per le loro difficolta, da affrontare insieme, avendo cura della lingua e del-
la cultura di chi viene da fuori, salvaguardando I’identita e la lingua locale, che
ha bisogno di essere inclusiva per sopravvivere. Quanto sopra esposto viene
ben descritto in Kraus et al.: «<immigration has entailed the emergence of new
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forms of multilingualism in many European cities»!’, e al contempo sottoline-
ano la necessita di lavorare a un “multilinguismo autocentrato”, da estendere
anche a una multiculturalita e multi-identita autocentrata alla quale lavorare
per costruire nuove dinamiche e una nuova storia sociale e anche individuale.

3.2 I coscritti fra storia e innovazione

La tradizione dei coscritti, ovvero dei festeggiamenti per il raggiungimento
della maggior eta, in Val di Fassa ¢ sempre stata praticata negli anni senza
perdere il suo valore simbolico che, pero, si & trasformato parallelamente ai
mutamenti sociali. Storicamente, questo avvenimento annuale era legato alla
visita militare e coinvolgeva in prima persona i ragazzi, mentre le ragazze
(rimanendo a margine) realizzavano per i coetanei i tipici copricapi con na-
stri, fiori e piume di gallo forcello e di pavone, tutti elementi con significati
antropologici importanti, simboleggiando 'entrata nella societa adulta e la
virilita. Non ¢ questo il contesto in cui approfondire la simbologia legata alla
tradizione, per ulteriori approfondimenti si rimanda alla Guida Giunti'8. Gli
elementi e i simboli legati a situazioni sociali ormai superate (in primis 'ob-
bligo militare) sono comunque perdurati nel corso degli anni, perdendo il loro
significato intrinseco ma conservando la tradizione dell’entrata in societa, del
ritrovarsi e della festa. Cosi anche le ragazze hanno cominciato ad indossare
il cappello decorato con gli stessi elementi tipici, privati certamente del signi-
ficato primo ma portatori di una storia adattata e tuttavia non abbandonata;
altri elementi simbolici si sono invece aggiunti, come se i ragazzi maggiorenni
di oggi avessero voluto ricostruire, in una sorta di palinsesto, la propria storia
arricchendola di nuove usanze. Si potrebbe affermare che quella dei coscritti
non ¢ una tradizione, bensi un’usanza in fieri, una narrazione che ben esprime
la spontanea ricostruzione di una storia che non diviene passato, ma continua
a mutare per sopravvivere, adattandosi ai luoghi e ai tempi, al mutare delle
leggi sociali.

La Majon di Fascegn, sempre nell’ambito della missione del Museo Ladino
di essere casa della storia nel suo divenire, a partire dal 2022, ha proposto
un’iniziativa nella quale i coscritti vengono accolti al Museo Ladino, al fine di
ringraziarli per la loro spontanea reinterpretazione dell’usanza e per dar loro
modo di approfondire le radici di questa festa, raccontando nel contempo, pe-

17 P.A. Kraus, V. Climent-Ferrando, M. Frank, N. Garcia, Governing complex linguistic
diversity in Barcelona, Luxembourg and Riga, «Nations and Nationalism», 27, 2021, p. 449
<https://onlinelibrary.wiley.com/doi/epdf/10.1111/nana.12662> [ultimo accesso: 05/10/2024].

18 Guida al Museo Ladino di Fassa, Firenze, Giunti; Vigo di Fassa, Istitut culturale Ladin,
2005S.
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ro, la loro reinterpretazione e le nuove usanze introdotte, valorizzandole. Un
modo nuovo, scevro dal timore diffuso di perdere una tradizione quando le si
permette di cambiare, nell’intento, ancora controcorrente, di dimostrare che
la storia deve necessariamente adattarsi al cambiamento per poter rimanere
in vita e creare il suo futuro, nonostante la «resistenza [...] per mantenere la
prima versione». [’usanza dei coscritti rimane, nonostante la cancellazione del
servizio militare obbligatorio, nonostante ’emancipazione femminile, nono-
stante le ragioni per cui € nata non ci siano piu. Persiste tuttavia, riprendendo
il passaggio di Bandini nel primo paragrafo di questo stesso contributo «uno
sguardo da lontano [...] [che] ci permette di avere una visione inusuale della
storia, vista nel suo insieme», con il mutare del tempo, dei luoghi, dei contesti
e delle generazioni, e tuttavia viva e attiva. Rimane per la necessita dell'uomo
di “riscoprire ’anima del proprio luogo”, nella ricerca del passato per com-
prendere un nuovo presente. Dal punto di vista didattico questa iniziativa dei
coscritti al Museo € un modo per far conoscere la storia, una storia, pero, che
non é solo passato, bensi contemporaneita, evoluzione e rispetto reciproco,
ovvero rispetto del presente nei confronti del passato e viceversa.

I due casi studio, presentati in questi due primi sotto paragrafi, si sono le-
gati in modo spontaneo e socialmente interessante alla storia di una giovane
studentessa albanese — che a casa parla albanese ed ¢ di religione musulma-
na — residente in Val di Fassa e che ha imparato il ladino alla Scuola ladina,
avvicinandosi alle tradizioni del luogo. La giovane diciottenne ha preso parte
all’iniziativa Identitedes adum organizzata al Museo, onorando I'identita della
sua famiglia e la sua lingua. Allo stesso tempo, la ragazza ha altresi partecipa-
to ai festeggiamenti tipici in Val di Fassa per i coscritti, facendo propria una
tradizione profondamente e intrinsecamente ladina. Questo, sicuramente, € un
esempio di integrazione sociale che da conto di come, in una societa inclusiva,
multiculturale e multilingue, sia possibile che le nuove identita arrivate in Val
di Fassa si integrino con quella ladina e la rafforzino, permettendone la tutela
anche con laiuto dei “nuovi ladini”. D’altro canto, questa microstoria nella
macro-storia mostra quanto il rispetto reciproco delle storie altrui sia di bene-
ficio alla conservazione e alla promozione culturale e linguistica della societa
ladina.

4. Il ruolo della public history nelle valli ladine

Le attivita promosse dalla Majon di Fascegn (e quelle che sono attualmente
nella fase di progettazione) documentano in modo vivido e appassionante il
ruolo della promozione culturale all’interno di un tessuto sociale e comunita-
rio. Il dilemma teorico tra la rivisitazione statica del passato (a protezione e
difesa della propria identita) e 'opposta opzione che lo dimentica del tutto o ne
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sfrutta delle parti a fini commerciali, ¢ ampiamente (e giustamente) superato: €
proprio la prospettiva della public history, messa in atto fin dalle iniziali idea-
zioni delle proposte, che fornisce una chiave di soluzione. Infatti la dimensione
partecipativa, inclusiva, aperta a contaminazioni e variazioni della tradizione
consente, in forma solo apparentemente paradossale, la sua vitale conservazio-
ne, non nella forma di un oggetto statico da preservare, ma nella forma di un
passato rivisitato e fatto proprio. E grazie a questa apertura al futuro, basata
sulla forte consapevolezza del passato, che la Majon di Fascegn riesce, come ¢
stato ben delineato nei due paragrafi precedenti, a fornire una positiva direzio-
ne di sostegno alle dinamiche sociali.

Per questi motivi le prospettive di sviluppo culturale messe in atto dalle
valli ladine, con la loro ricca storia e memoria, migliorano e vanno oltre le
stesse previsioni della Convenzione di Faro, quando definisce la “comunita di
eredita” come “costituita da un insieme di persone che attribuisce valore ad
aspetti specifici dell’eredita culturale, e che desidera, nel quadro di un’azione
pubblica, sostenerli e trasmetterli alle generazioni future”!®. Per promuovere
I’identita culturale, e consentirle di sopravvivere alle innumerevoli variazioni
dei contesti di vita e di lavoro, la sola direzione della trasmissione culturale,
in realta, & destinata inevitabilmente a irrigidire sempre di piu il passato, fa-
cendone un oggetto museale polveroso e trascurando il legame vitale che le
comunita intessono quotidianamente, apportando variazioni e rielaborazioni.

[ risultati ottenuti permettono di guardare al futuro con ottimismo, nella
consapevolezza che il laboratorio interculturale delle valli ladine, nel loro in-
treccio consapevole di passato e presente, rappresenta una concreta attuazione
di molti importanti documenti internazionali. Si pensi, in particolare, al lega-
me con I'educazione degli adulti e la scuola?’, che si concretizza in azioni in
linea con I’Obiettivo 4 del’Agenda 2030: “garantire un’istruzione di qualita
inclusiva ed equa e promuovere opportunita di apprendimento continuo per
tutti”. E ancora con obiettivo 11: “rendere le citta e gli insediamenti umani
inclusivi, sicuri, duraturi e sostenibili”?!. Gli aspetti linguistici, all’interno e
all’esterno del contesto scolastico, costituiscono un ulteriore e specifico livel-
lo di approfondimento??, un tassello fondamentale per il mantenimento della

19 Art. 2, comma 2, Consiglio d’Europa, Convenzione quadro del Consiglio d’Europa
sul valore del patrimonio culturale per la societa, Faro 27 ottobre 2005 (ratificata dall’Ita-
lia con legge 1° ottobre 2020, n. 133), URL: <https://www.coe.int/en/web/conventions/full-
list’module=treaty-detail&treatynum=199> [ultimo accesso: 17/09/2024].

20 G. Bandini, Public History of Education. A Brief Introduction, Firenze, Firenze Univer-
sity Press, 2023; L. Bravi, La storia come strumento d’inclusione sociale. Esperienze di Public
History of Education, «Pedagogia Oggi», 2, 2020, pp. 76-87.

21 ONU, Trasformare il nostro mondo: I’Agenda 2030 per lo Sviluppo Sostenibile, Riso-
luzione adottata dall’Assemblea Generale il 25 settembre 2015, URL: <https://unric.org/it/wp-
content/uploads/sites/3/2019/11/Agenda-2030-Onu-italia.pdf> [ultimo accesso: 17/09/2024].

22 Consiglio d’Europa, Carta europea delle lingue regionali o minoritarie, Strasburgo, 5
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diversita culturale di fronte alla crescente globalizzazione?3. Non dobbiamo
infine dimenticare che la salvaguardia delle culture e delle lingue minoritarie
¢ fortemente connessa ai diritti umani e ne costituisce un vero e proprio “im-
perativo etico”* che sta alla base di ogni iniziativa territoriale. Alla luce di
queste considerazioni, il nostro auspicio é che il modello partecipativo e inclu-
sivo delle iniziative delle valli ladine possa crescere nel tempo e essere fonte di
ispirazione per altre realta territorialiZ’.
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Bernardo Barra™

Valorizzazione delle fonti, narrazione storica e percorsi di cittadinanza nell’e-
sperienza della Casa del Sole, la scuola all’aperto del parco Trotter in Milano

ABSTRACT: La Casa del Sole is an open-air school founded in 1922 in the former Trot-
ter Park in Milan, one of the largest in Europe, organized — also from an architectural
point of view — according to the most advanced pedagogical principles of time and thea-
tre, over the years, of important educational experiments. Given its historical importance,
the entire complex is considered a listed cultural asset. This contribution explains the role
that the reconstruction and dissemination of the centenary history of the Casa del Sole
has played in the defense of this pedagogical experience: not only has it spread awareness
about its cultural importance in the face of an institutional amnesia that was causing its
closure but, by virtue of this, it has activated processes of participation and active citizen-
ship which have allowed its relaunch and which guarantee, to this day, the participation
of the local community, in all its complex aspects, in the definition of the training project.

KEYWORDS: sources, heritage education, educational workshop; memory/identity; citizenship.

1. La scuola all’aperto “Casa del Sole” a Milano

La scuola all’aperto “Casa del Sole” a Milano, oggi IC F. Cappelli, € una
istituzione educativa — pubblica da sempre — unica e per molti aspetti straor-
dinaria. Consiste in 12 padiglioni dislocati in un grande parco di 126.000 mq
— il Parco Trotter — che ospitano bambini di scuola materna ed elementare e
ragazzi di scuola secondaria di primo grado.

La “Casa del Sole” nasce nel 1922 come una scuola speciale per bambini
di costituzione gracile e a rischio TBC!. Per questi bambini — generalmente

* Bernardo Barra, Associazione La Citta del Sole — Amici del parco Trotter, Italy, dinobar-
ra57@gmail.com.

I Lartefice del progetto & Emilio Caldara, il primo sindaco socialista di Milano, la cui am-
ministrazione (1914-1920) getta le basi di un sistema ramificato e all’avanguardia di welfare
municipale che interviene in vari ambiti — lavoro, casa, trasporti pubblici, scuola, infanzia, assi-
stenza agli indigenti — destinato a durare e a consolidarsi nel corso del secondo dopoguerra. Si
veda su questo: M. Punzo, La giunta Caldara — L'amministrazione comunale di Milano negli
anni 1914-1920, Milano-Bari, Laterza, 1986; S. Agnoletto, Local History and History of the
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Fig. 1. Piantina della scuola all’aperto nel parco Trotter. Si osservi il posizionamento dei pa-
diglioni, della piscina e la forma ovale della parte centrale del parco scolastico che conserva l’'o-
riginaria forma della pista delle corse dei cavalli

provenienti dai ceti popolari della periferia milanese e da situazioni di forte
sovraffollamento abitativo — viene concepita una didattica che si svolge pre-
valentemente all’aperto, a contatto con la natura, in una dimensione dove la
costruzione di conoscenze e competenze concettuali si intreccia alla concretez-
za del fare operativo. aula piu importante di questa scuola ¢ il parco: tutti i
padiglioni sono concepiti in modo da facilitare I’accesso ad esso; nel parco si
trovano campi da coltivare, una piscina per cure elioterapiche, una fattoria, un
teatrino, due solari (ora uno), due voliere, delle arnie dove si allevano api, una
pesciera dove si allevano pesci di acqua dolce, una minitalia (la piu grande e la
piu vecchia d’Italia), una grande rosa dei venti, un patrimonio arboreo ricco e
variegato. C’¢ anche un convitto che accoglie a carico della fiscalita comunale
160 bambine e bambini provenienti da famiglie ritenute non in grado di assi-
curare condizioni di salute adeguate per i loro figli.

Welfare State: the Case Study of Milan during the Cold War, «International Journal of Regional
and Local History», 10, 2, 20135, pp. 69-88.
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Fig. 2. Esercizi ginnici nella piscina senz’acqua Fig. 3. La voliera

Fig. 4. Gli stagni per 'allevamento dei pesci



254 BERNARDO BARRA

Fig. 5. La Minitalia Fig. 6. Lezione all’aperto

Fig. 7. La piscina per le cure elioterapiche

2. La tradizione didattico-pedagogica della scuola

Nel corso dei decenni questo contesto educativo € stato teatro di molteplici
e notevoli esperienze didattico — pedagogiche che sarebbe troppo lungo riper-
correre per intero®. Ci limiteremo a dire che I’approccio attivistico, in tutte le
sue varianti, € stato una costante dei cento anni di storia di questa scuola che
annovera tra i suoi direttori pedagogisti come Luigi Cremaschi e Bice Libretti
Baldeschi. Ad essi si lega la stagione ventennale delle cooperative didattiche
gestite dagli alunni (un’esperienza fondamentale di acquisizione di competenze
di cittadinanza) e la nascita del CEMEA (Centro di Esercitazione ai Metodi
dell’Educazione Attiva), associazione di insegnanti legati all’insegnamento di

2 La storia della “Casa del Sole” ¢ raccontata in un libro uscito in occasione dei cento anni
della scuola all’aperto: La Scuola del Sole. Cent’anni del Trotter tra sperimentazione educativa
e impegno sociale, racconto fotografico a cura di U. Lucas; coordinamento editoriale e redazione
di P. Leodi, Milano, La Citta del Sole — Amici del parco Trotter odv, 2022.
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Fig. 8. Allevamento delle api Fig. 9. In fattoria

Figg. 10-12. Buoni azionari di alcune cooperative didattiche

Figg. 13-14. Attivita tipografiche e il giornalino della scuola



256 BERNARDO BARRA

Celestine Freinet, da cui poi prenderanno vita movimenti di innovazione di-
dattica importanti e tuttora attivi come il Movimento di Cooperazione Edu-
cativa. Gli anni ’70 del secolo scorso sono poi quelli della ricerca di ambiente
e dell’apertura al territorio come contesto di apprendimento, esperienze che
hanno in pedagogisti come Francesco De Bartolomeis i loro punti di riferimen-
to. Si aggiungeranno negli anni successivi il potenziamento della pratica edu-
cativa legata allo sviluppo della creativita e del pensiero divergente (da Gianni
Rodari a Bruno Munari, quest’ultimo coordinatore dell’attivita che porta alla
nascita del Museo dei Ragazzi) e I'irruzione della didattica legata alle educa-
zioni (allo sviluppo, alla pace, all’interculturalita) sollecitata dal cambiamento
della composizione socioculturale del quartiere e anche della scuola.

Oggi la “Casa del Sole” ospita 1200 bambini e continua il suo impegno
didattico pedagogico nel contesto dei bisogni educativi indotti dal suo essere
collocata in un tessuto socioculturale fortemente variegato sotto il profilo delle
condizioni economiche e delle provenienze (regionali e internazionali)®>. Non
¢ stato facile per la “Casa del Sole” raggiungere questa longevita e durare cosi
a lungo.

3. La lotta per la difesa del parco scolastico

Tra gli inizi degli anni ’80 dello scorso secolo e i primi dieci anni del Due-
mila (trent’anni) questo spazio educativo unico — passato nel frattempo da
scuola speciale a scuola di quartiere — subisce le conseguenze del disimpegno
finanziario deciso dalle istituzioni locali e va incontro al degrado delle struttu-
re che piu lo connotano, dalla fattoria alla piscina al teatrino al convitto. Si av-
vicendano tentativi di ridimensionamento del parco scolastico ispirati da ma-
novre speculative di vario tipo o, nel migliore dei casi, da progetti che vogliono
destinare lo spazio del parco a funzioni sociali differenti da quella educativa.

Si apre un conflitto circa le caratteristiche che deve avere la rigenerazione
di questo spazio urbano particolarissimo che ¢ il Trotter: il conflitto & tra le
istituzioni comunali, da un lato, e la comunita scolastica, le associazioni ge-
nitoriali che vi fanno riferimento, e pezzi importanti di comunita territoriale
dall’altro lato. Il conflitto si risolve nel 2012 con la vittoria della scuola, delle
sue associazioni e di chi chiedeva di mantenere 'integrita dello spazio educa-
tivo del Trotter, pur aperto ai bisogni di vivibilita urbana della cittadinanza.

3 Sulle caratteristiche socioculturali del territorio milanese in cui la “Casa del Sole” ¢ col-
locata si vedano i seguenti contributi: Via Padova e dintorni. Identita e storia di una periferia
milanese, testi di T. Agliani, D. Barra; a cura di U. Lucas, Milano, La Citta del Sole — Amici del
parco Trotter odv, 2017; E. Lazzarino, La periferia nella citta che cambia, in F. Cognetti et al.,
Le periferie del cambiamento, Macerata, Quodlibet, 2020, pp. 70-87.



VALORIZZAZIONE DELLE FONTI, NARRAZIONE STORICA E PERCORSI DI CITTADINANZA NELL'ESPERIENZA 257

Fig. 15. Un padiglione oggi Fig. 16. La piscina diventata sede di campi da gioco

Oggi gli edifici e i luoghi piu importanti della “Casa del Sole”, anche se con
vari cambi di destinazione, sono stati tutti recuperati e restituiti ai bambini e
ai cittadini del quartiere e dell’intera citta. L’attivita didattica si svolge attra-
verso le strutture — soprattutto il teatrino, I’ex chiesetta, la palestra, alcuni
padiglioni, il parco stesso con la sua piscina trasformata in area di campi da
gioco — incluse le zone esterne, che aprono durante la chiusura delle scuole,
diventando sedi di associazioni legate alla scuola e luoghi per attivita culturali,
ludiche, sportive destinate ai bambini e anche ai grandi.

4. Il ruolo politico della narrazione pubblica della storia della Casa del Sole

In questo percorso di difesa del parco scolastico del Trotter, la narrazione
pubblica della storia della scuola ha svolto un ruolo fondamentale. Essa ¢ stata
preceduta dalla ricerca e valorizzazione di fonti documentarie che potessero
supportare questo lavoro di narrazione. La scuola, attraverso e in collabora-
zione con l’associazione La Citta del Sole — Amici del parco Trotter ad essa
legata*, ha sin dagli inizi degli anni 2000 iniziato a raccogliere la documen-
tazione esistente, distribuita tra archivi familiari, comunali e nazionali’. Ha

4 L’Associazione La Citta del Sole — Amici del parco Trotter nasce nel 1994 da un’intuizione
della Dirigente Scolastica della “Casa del Sole” Maria Angela Olmi che sollecita la costituzione
di un organismo associativo composto da docenti e ex docenti, genitori, ex genitori, ex allievi
della scuola, cittadini del quartiere, autonomo ma compreso nel progetto formativo dell’istituto.
A questo organismo associativo viene dato un doppio compito: da un lato, convogliare energie e
competenze presenti nella comunita scolastica e territoriale a supporto dei progetti della scuola;
dalPaltro lato, consentire alla scuola di leggere i cambiamenti del tessuto socioculturale e dei
bisogni formativi della comunita circostante attraverso 'impegno aggregativo dell’associazione
fuori dall’orario scolastico.

5 Darchivio storico del Comune conserva le delibere consiliari, il progetto, il piano finanzia-
rio e le planimetrie che portano alla realizzazione della scuola all’aperto nel Trotter; la Biblioteca
Comunale “Sormani” conserva i numeri delle riviste comunali e anche scolastiche nonché i libri
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Fig. 17. Riapre l’archivio storico Fig. 18. Una vecchia pagella

inoltre lanciato a piu riprese iniziative di ricerca storica partecipata con il coin-
volgimento di ex allievi e ex docenti per la raccolta di testimonianze orali e
documentazione cartacea e fotografica legate all’esperienza vissuta a scuola.

L’impegno piu considerevole, anche sotto il profilo finanziario, ha riguarda-
to la messa in sicurezza, inventariazione e valorizzazione dell’archivio storico
della “Casa del Sole”, per decenni abbandonato negli scantinati dell’istituto,
che dopo cinque anni di lavoro é stato finalmente messo a disposizione delle
classi, dei ricercatori e di tutti i cittadini sotto la supervisione della Sovrinten-
denza regionale ai Beni archivistici. Il valore culturale e sociale di questo sfor-
zo collettivo di recupero dell’archivio della scuola ¢ stato colto da importanti
enti culturali della citta che non hanno mancato di assicurare il loro sostegno
all’impresa, da Fondazione AEM al FAI

Oggi l’archivio storico della Casa del Sole mette a disposizione di chi voglia
consultarlo fascc. 2452, regg. 1666, voll. 2, conservati in 340 buste, contenenti

che nel corso del tempo descrivono l’attivita pedagogica della “Casa del Sole”; I’ex Biblioteca
Pedagogica Nazionale poi (ex) Indire, con sede a Firenze, conserva testimonianze fotografiche
sulle attivita che si svolgono nella scuola all’aperto del Trotter nel contesto della documentazione
riguardante le esperienze scolastiche pilota soprattutto in epoca fascista.
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Figg. 19-20. Presentazione di libro e mostra sui cent’anni della “Casa del Sole”

la documentazione prodotta dalla Scuola elementare all’aperto “Umberto di
Savoia” (in seguito “Casa del Sole”) e dalla Scuola di avviamento professio-
nale “Casa del Sole” dal 1920 al 1976.All’archivio cartaceo & aggregato un
complesso fotografico, strettamente connesso alle carte, formato da 17 album
fotografici e fotografie sfuse. Le carte sono riconducibili ad alcuni nuclei por-
tanti: carteggio didattico-amministrativo, registri di protocollo e scolastici,
fascicoli del personale. Durante il progetto Archivio scolastico come memo-
ria di comunita, avente un’impostazione pluriennale (2016-2020), sono stati
oggetto di inventariazione il carteggio didattico amministrativo della scuola
elementare e di avviamento (poi media statale), i registri scolastici e di proto-
collo, i fascicoli del personale insegnante e il fondo aggregato “Raccolte delle
insegnanti Letizia Besana e Giovanna Vanini Fioni.”

Il materiale cartaceo e fotografico, raccolto e ordinato, ha consentito di
costruire una narrazione pubblica della storia di questa scuola, fondata su
solide basi documentarie: sono stati pubblicati due libri, il primo per i suoi 80
anni e un secondo lo scorso anno, nel 2022, in occasione dei suoi 100 anni,
accompagnati entrambi da un ampio corredo fotografico.

Queste pubblicazioni, seguite da molteplici incontri pubblici e da quattro
mostre portate anche nei luoghi centrali della citta, hanno riproposto all’atten-
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zione dei milanesi, delle istituzioni della ricerca e dei pubblici poteri la memo-
ria della “Casa del Sole” e la conoscenza della sua importanza, quasi del tutto
rimossa ma talmente rilevante da aver spinto nel 1986 quella che una volta si
chiamava Soprintendenza ai beni architettonici e ambientali a porre il vincolo
sull’intero complesso del parco scolastico del Trotter.

La narrazione pubblica della storia della Casa del Sole ha sensibilizzato la citta
circa le sorti di questa istituzione educativa e ha anche alimentato il processo di ri-
cerca storica partecipata, gia innescato negli anni precedenti, incoraggiando molti
ex allievi e ex docenti a far pervenire testimonianze orali e documenti di varia
natura circa le caratteristiche dell’esperienza vissuta in questa scuola e consenten-
done una conoscenza piu approfondita; un gesto concreto e operativo di impegno
civile, di partecipazione alla difesa della scuola all’aperto del parco Trotter, ma
anche un gesto di grande valore storiografico, avendo permesso di avere a disposi-
zione piu materiale per approfondire storicamente la storia della “Casa del Sole”,
riconosciuta come una delle istituzioni simbolo del welfare ambrosiano.

Tutto questo ha reso piu complicato ’obiettivo del ridimensionamento del
parco scolastico del Trotter, fornendo a chi era impegnato nella sua difesa so-
lidi argomenti per richiederne la riqualificazione: qui risiede il valore politico
della narrazione pubblica che la scuola e gli Amici del parco Trotter hanno
prodotto in questi anni.

La partecipazione corale a questo movimento é stata tale da farne un mo-
mento fondamentale di (ri)costruzione di un’identita collettiva e di un senso di
appartenenza territoriale che ha coinvolto anche chi non conosceva il Trotter
e ha avuto modo di incontrarlo nel corso di questo cammino, per esempio le
famiglie arrivate anche da molto lontano nel quartiere circostante la Casa del
Sole; per queste famiglie, i cui figli iniziavano a frequentare la scuola, il coin-
volgimento nella mobilitazione per la difesa del parco scolastico del Trotter &
stata I'occasione per conoscere il loro nuovo luogo di vita e per sentirsene par-
te, un vero e proprio percorso di accesso alla cittadinanza di fatto. Incentivata
¢ stata anche P’integrazione dei ragazzi con background migratorio nel nuovo
contesto scolastico e culturale di appartenenza, perché anch’essi, come tutti gli
altri studenti della “Casa del Sole”, sono stati chiamati a conoscere la storia
della loro scuola, a farla propria, a divulgarla anche in occasioni pubbliche
come ad esempio le Giornate di primavera del Fai in cui € stato possibile, a
chiunque volesse, visitare il parco scolastico del Trotter con la guida dei giova-
ni “ciceroni” della “Casa del Sole”.

S. Le fonti al centro della narrazione

Le fonti principali che hanno concorso alla narrazione pubblica della storia
della “Casa del Sole” sono state (e continuano a essere) tre: le fonti orali (il
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racconto della vita della scuola attra-

verso la voce dei docenti e degli allievi

che ’hanno frequentata); le fonti con-

servate nell’archivio storico, costituite

dalla documentazione cartacea e fo-

tografica; le fonti materiali, ovvero lo

stesso parco Trotter con i suoi edifici,

il patrimonio arboreo, un’organizza-

zione dello spazio non lasciata al caso

ma strutturata con 'obiettivo di ab-

battere la barriera fisica tra il dentro

e il fuori che connotava fortemente, Figg. 21-22. Produzioni degli alunni: libro
invece, le scuole tradizionali. e video sul parco scolastico del Trotter

Il parco ¢ stato — e continua a es-
sere — una delle fonti maggiormente
valorizzate. In che modo? Esso ¢ di-
ventato oggetto privilegiato di analisi
e studio non solo per i ricercatori e gli
storici della scuola ma anche per gli
insegnanti e gli studenti che in innu-
merevoli attivita laboratoriali lo han-
no osservato, fotografato, studiato nei
suoi aspetti storici, artistico-architet-
ton,iCi’ nat,uraliStiCi’, ricorren,do _an,Che Figg. 23-24. Quaderni con materiali d’ar-
all'intreccio con le informazioni rica-  chivio su maestre storiche della “Casa del Sole”
vate dalle testimonianze orali, o dal-
le foto d’epoca e documenti cartacei
messe a disposizione dall’archivio storico della scuola o dalla Cittadella degli
Archivi del Comune di Milano, dove ¢ stato possibile reperire le planimetrie
dell’intero parco e dei suoi singoli edifici.

I dati raccolti sono stati rielaborati in forma di linguaggio artistico (mo-
stre fotografiche e pittoriche), linguistico-narrativo (produzione e raccolta di
poesie e racconti), storico e scientifico (produzione di testi espositivi), tutte
occasioni per attivita dense sotto il profilo dell’acquisizione di competenze
cognitive di tipo storico e non soltanto.

Questa mole di documentazione raccolta e rielaborata e stata poi restituita
anch’essa in forma di narrazione pubblica: attraverso i libri, le mostre, le visite
guidate al parco di cui si € detto, e tramite I'installazione ad opera delle classi
della scuola di 17 pannelli di un percorso storico esplicativo dei luoghi piu im-
portanti dell’intero complesso del Trotter, ancora oggi strumento imprescindi-
bile offerto ai visitatori per capire dove si trovano; inoltre, con spettacoli tea-
trali che traevano ispirazione dalla documentazione e con tanto altro ancora.

Dattivita di valorizzazione del parco come fonte storica e documento da
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studiare e raccontare continua ancora oggi e coinvolge non solo gli specialisti,
i membri della comunita scolastica (gli insegnanti, gli studenti, i genitori) e le
associazioni legate alla scuola, come gli Amici del parco Trotter di cui chi scri-
ve ¢ parte, ma anche coloro che alla comunita scolastica hanno appartenuto in
passato o coloro che non vi hanno mai fatto parte ma ne sono stati coinvolti in
quanto cittadini del quartiere, tanto da averci spinto a denominare il progetto
generale che guida tutte queste nostre azioni di Public History “archivio stori-
co come memoria di comunita”.

6. Lavoro sulle fonti storiche come percorso di cittadinanza

I1 discorso pubblico sulla storia della “Casa del Sole” ha alimentato un cir-
colo virtuoso: il recupero e 'interrogazione delle fonti che a sua volta continua
ad alimentare la narrazione pubblica da parte della scuola stessa.

Lattivita dell’archivio. Ha preso da poco vita liniziativa de “I quaderni
dell’archivio” una piccola collana editoriale che intende valorizzare la docu-
mentazione storica posseduta dalla “Casa del Sole”. Il primo di questi quader-
ni, uscito nel novembre 2023, ¢ dedicato all’opera di un’importante figura di
insegnante degli anni ’60 e *70 del secolo scorso, di cui ricostruiamo I'impegno
educativo attraverso i suoi registri di classe, un vero e proprio specchio dello
spirito di un ventennio. Quest’iniziativa segue il successo di un’analoga pubbli-
cazione dedicata a Olga Lombroso Fiorentino, insegnante di agraria presso la
Casa del Sole fino al 1952, vittima delle leggi razziali del 1938. Sono materiali
che lo staff d’archivio mette a disposizione dell’intera comunita scolastica e in
particolar modo dei docenti.

Vi ¢ poi lattivita dei docenti. Il recupero della documentazione archivistica
e delle fonti e la narrazione storica pubblica da cio sollecitata, hanno consen-
tito alla scuola ’'ampliamento delle opportunita didattiche relativamente all’e-
ducazione del pensiero storico-critico, attraverso I’attivazione di laboratori di
analisi delle fonti che stanno entrando pian piano nella programmazione delle
attivita scolastiche. Sempre pit numerose sono le classi che visitano I’archivio
della Casa del Sole e ne analizzano i documenti, che interrogano quell’archi-
vio vivente che ¢ il parco scolastico del Trotter, che chiamano gli archivisti e
gli storici della scuola a interventi e attivita con gli alunni, che restituiscono
pubblicamente i risultati della propria ricerca in forma di video, podcast, spet-
tacoli teatrali.

Il coinvolgimento degli alunni in questa attivita di Public History ha inte-
ressanti implicazioni non solo di tipo cognitivo e strettamente connesse alle
pratiche didattiche (centralita del laboratorio per I'insegnamento/apprendi-
mento della storia). Possiede — ha dimostrato di possedere — anche forti impli-
cazioni di tipo educativo: accresce negli allievi la consapevolezza dell’impor-
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tanza e della profondita storica dei loro luoghi di vita (in questo caso la scuola
nel parco) e la percezione dell’essere — questi luoghi — costitutivi della propria
identita in divenire, e tutto questo ne favorisce la presa in carico in termini di
cura. E non vi & chi non colga il particolare valore di questo tipo di attivita
quando essa coinvolge, come nel caso della Casa del Sole, alunni con esperien-
ze migratorie alle spalle che trovano nei percorsi di conoscenza dei loro nuovi
luoghi di vita — anche e soprattutto attraverso il lavoro sulle fonti con relativa
restituzione pubblica — occasioni di identificazione e momenti di accelerazione
del loro cammino verso P'integrazione culturale e la piena cittadinanza.
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1. Introduzione

Negli ultimi anni i Musei della scuola, dell’educazione e della didattica,
istituiti per lo piu all’interno di Dipartimenti universitari, rappresentano una
straordinaria risorsa non solo per le attivita di ricerca storico-educative, per
quelle didattico-formative, ma anche per le tante forme di intervento di cosid-
detta Terza e Quarta Missione, volte a promuovere e ad incrementare forme di
collaborazione, dialogo e scambio scientifico-culturale tra I’Universita e il ter-
ritorio nelle sue molteplici declinazionil. Ecco cosi che le scuole di ogni ordine
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Roma Tre. Tematiche di ricerca: Storia della pedagogia, Storia sociale dell’educazione e Sto-
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1 A. Ascenzi, M. Brunelli, I musei universitari del patrimonio storico-educativo e la Terza
Missione: una sfida o un’opportunita? Riflessioni dal Museo della Scuola dell’Universita di Ma-
cerata, in A. Barausse, T. de Freitas Ermel, V. Viola (eds.), Prospettive incrociate sul patrimonio
storico-educativo, Lecce, Pensa Multimedia, 2020, pp. 237-246.
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e grado, le istituzioni culturali, le associazioni e gli enti territoriali diventano
interlocutori privilegiati, con i quali intessere progetti di ricerca e/o di forma-
zione per valorizzare, nel nostro caso, la conoscenza, l'accessibilita e la frui-
bilita del nostro patrimonio documentario®. Una ricerca di sinergia quella fra
istituzioni educative e territorio che rientra fra le finalita delle istituzioni sco-
lastiche dell’Italia repubblicana, in modo progressivamente esplicito ormai da
decenni — vedi il lungo percorso avviato a partire dai Decreti Delegati del 1974
e che ancora oggi cerca forme di contaminazione proficua® — ma che per gli
enti di alta formazione come I’Universita, ha avuto una valorizzazione signi-
ficativa in tempi ancora piu recenti, se pensiamo che le politiche universitarie
hanno rilanciato investimenti e codificato la Terza e ancora piu recentemente
anche la Quarta missione?, solo a partire dai primi anni del 2010. All’'interno
della Terza missione, definita dal’ANVUR come la «propensione delle strut-
ture all’apertura verso il contesto socio-economico, esercitata mediante la va-
lorizzazione e il trasferimento delle conoscenze» che possono, cosi, generare a
loro volta benessere, educazione, progresso, ricchezza e, non per ultimo, forme
di consapevolezza civile e di cittadinanza attiva, si colloca la Public History.
Definita nella sua interpretazione piu restrittiva come «la comunicazione della
storia all’esterno degli ambienti accademici» (AIPH 2018), ossia la divulgazio-
ne dei saperi ad un pubblico vasto, eterogeneo e non specialistico’, sempre di
pit negli ultimi anni la Public History viene praticata nella sua forma piu ele-
vata ed intrinsecamente pedagogico-formativa, vale a dire come realizzazione
di esperienze di formazione diffusa sul territorio e di percorsi di ricerca, cen-

2 Cfr. A. Ascenzi, M. Brunelli, J. Meda, School Museums as Dynamic Areas for Widen-
ing the Heuristic Potential and the Socio-Cultural Impact of the History of Education. A
Case Study from Italy, «Paedagogica Historica», 57, 4, 2021, pp. 419-439, DOI: <https://doi.
org/10.1080/00309230.2019.1660387> [ultimo accesso: 9/01/2024]. Ancora F. Borruso, M.
Brunelli, Il Museo racconta la scuola tra passato e presente, in G. Bandini, F. Borruso, S. Oli-
viero, M. Brunelli, P. Bianchini (eds.), La Public History tra scuola, universita e territorio. Una
introduzione operativa, Firenze, University Press, 2022, pp. 59-66.

3 S. Oliviero, Scuola, didattica e territorio: come rivitalizzare il rapporto con il contesto
locale, in Bandini, Borruso, Oliviero, Brunelli, Bianchini (eds.), La Public History tra scuola,
universita e territorio, cit., p. 22.

4 La quarta missione che si identifica sempre con Papertura dell’universita al territorio met-
tendo in circolo la ricerca scientifica, intende valorizzare il ruolo di leadership dell’Universita nei
confronti del proprio territorio.

5 Nel 2017 in Italia si & costituito ’Aiph (’Associazione Italiana di Public History) che nel
suo Manifesto ha definito la Public History: «un campo delle scienze storiche a cui aderiscono
storici che svolgono attivita attinenti alla ricerca e alla comunicazione della storia all’esterno
degli ambienti accademici nel settore pubblico come nel privato, con e per diversi pubblici».
Aiph, Manifesto della Public History Italiana, URL: <https://aiph.hypotheses.org/3193> [ulti-
mo accesso: 22/01/2023]. Sulla genesi e sulle discussioni che accompagnarono la definizione del
Manifesto, cfr. A. Bistarelli, Il vantaggio dell’arretratezza? Innovazione e tradizione nella via
italiana alla public history, «Italia contemporanea», 289, 2019, pp. 97-105, pp. 103-105.
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trati sulla costruzione e sulla narrazione partecipata della conoscenza storica,
coinvolgendo ‘dal basso’ individui, gruppi e comunita® .

Nella sua forma piu elevata, quindi, la Public History” non richiederebbe
soltanto lattivazione di strategie comunicative dotate di appeal al fine di di-
vulgare informazioni nate all’interno di saperi specialistici per un pubblico
eterogeneo (mostre, laboratori interattivi, spettacoli teatrali, happening mul-
timediali, reading, seminari, workshop, documentari, re-enactment), bensi
dovrebbe essere pensata come un’educazione alla fruizione del patrimonio
culturale che sia capace di attivare forme di co-costruzione di saperi®. Una
dimensione formativa che, proprio per le sue caratteristiche connesse alla co-
struzione/valorizzazione/riemersione di una memoria collettiva e individuale,
deve necessariamente negoziare e mediare con il pubblico, con le sue memorie,
con i suoi sguardi sul passato, cercando di «coinvolgerlo in un percorso comu-
ne, che implichi ragionamento storico e acquisizione di un metodo storico’. In
quest’ultima dimensione la Public History emerge, sempre di piu, come una
buona pratica declinata nelle sue mille e diverse fenomenologie, con un coin-
volgimento del pubblico stesso in versione autoriale (con una funzione attiva),
al fine di dare concretezza, in modo ancora piu incisivo, alla potenzialita for-
mativa della conoscenza storica.

Costruire, infatti, uno spazio esperienziale di conoscenza storica, significa:

— mettere in campo una serie di molteplici competenze e diversi saperi inter-
disciplinari (storico, comunicativo, antropologico, pedagogico-formativo,
solo per citare quelli piu significativi);

— che richiedono un lavoro sinergico e collaborativo anche fra diversi sog-

getti, ossia docenti, associazioni, istituzioni culturali, social media e via
dicendo!®;
— con lobiettivo di costruire percorsi orientati a stimolare una conoscenza

6 S. Noiret, The Birth of a New Discipline of the Past? Public History in Italy, «Ricerche
storiche», 3, 2019, pp. 131-165.

7 Una disciplina si giovane, ma che si sviluppa nel solco di una internazionalizzazione gia
presente in area anglosassone e nelle universita statunitensi, nelle quali, gia dalla meta degli anni
Settanta, esistevano percorsi disciplinari accademici di PH e numerose figure professionali di
public historian. Adesso anche in Italia, alcune universitd, hanno istituito master specialistici (a
Bologna, a Modena) che qualificano le figure di public historian (un mestiere che si colloca al di
fuori dell’insegnamento scolastico e della ricerca e didattica universitaria), cosi come sono stati
istituiti corsi di insegnamento e laboratori. M. Ridolfi, Verso la Public History. Fare e racconta-
re storia nel tempo presente, Pisa, Pacini, 2020, p. 189.

8 G. Bandini, Manifesto della Public History of Education. Una proposta per connettere ri-
cerca accademica, didattica e memoria sociale, in G. Bandini, S. Oliviero (eds.), Public History
of Education: riflessioni, testimonianze, esperienze, Firenze, University Press, 2020, pp. 41-53.

9 L. Bertuccelli, Insegnare e studiare la Public history da Ravenna al Master di Mode-
na. Intervista al professor Lorenzo Bertuccelli, 2021, URL: <http://www.allacciatilestorie.
it/2017/07/01/public-history-ravenna> [ultimo accesso: 09/01/2024].

10 S, Pavone, Giovani, studenti e public history, «Il capitale culturale», 22, 2020, p. 14.
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del passato non mnemonica ed episodica, ma organica, problematica, criti-
ca, che consideri i processi storici anche in relazione alle inevitabili ricadute
sui problemi del tempo presente!!, rendendo gli individui protagonisti attivi
del proprio apprendimento.

Eppure, in questa prospettiva i musei della scuola e dell’educazione sembra-
no profilarsi, a nostro avviso, come interlocutori privilegiati per la realizzazio-
ne di una pluralita di interventi nell’ambito della ricostruzione della memoria
storico-educativa, collettiva e individuale insieme, in ragione proprio della spe-
cificita ed eterogeneita patrimoniale — presenza di beni materiale e immateria-
1i'? — che li rende non solo custodi ma soprattutto setting privilegiati, capaci
di dare vitalita e senso ad archivi documentaristici e ad oggetti iconici della
vita educativa, come matite, banchi di scuola, libri, cartelloni didattici. Iconici
perché si tratta di oggetti della vita educativa che appartengono all’esperienza
di ciascuno e di tutti, cosicché proprio come in un setting teatrale che rievoca
il «qui e ora» di una esperienza passata riattualizzandola, rivivono nelle me-
morie individuali attivando — scrive Marta Brunelli — processi di «riconosci-
mento», di rammemorazione, di individuazione autobiografica che intrecciano
inevitabilmente la memoria individuale con la memoria collettiva'3. In questo
contesto, lo storico dell’educazione che interagisce con i suoi visitatori diven-
ta una figura centrale dell’esperienza comunitaria di Public History, proprio
perché dovrebbe possedere uno sguardo epistemologico e metodologico indis-

solubilmente intrecciato ai temi della formazione!®.

1S, Noiret, La Public History: una disciplina fantasma?, «Memoria e ricerca», 37, 2001,
pp. 7-28.

12 1. Cantatore, Il MuSEd di Roma tra passato e presente. Con inediti di Giuseppe Lom-
bardo Radice e Mauro Laeng, in Barausse, Ermel de Freitas, Viola (eds.), Prospettive incrociate
sul patrimonio storico-educativo, cit., pp. 247-270.

13 «Accade cosi che oggetti, fino a quel momento ignorati, siano improvvisamente ricono-
sciuti da genitori o nonni che si ricordano di possedere, abbandonati in soffitta, un oggetto a
quello simile esposto in una teca; da bambini che si domandano come sia possibile che il proprio
zaino o porta-merende siano cosi diversi da quelli del museo; o ancora, da insegnanti e studenti
che, d’un tratto, si rendono conto di come i vecchi banchi o i tabelloni didattici rinchiusi nel
deposito rappresentino in realta delle testimonianze storiche da raccogliere ed esporre in una
possibile mostra, museo o aula dei ricordi da realizzare come progetto didattico, o ancora da
utilizzare per avviare una ricerca sulla storia del proprio istituto scolastico». Brunelli, Borruso,
Il Museo racconta la scuola tra passato e presente, cit., pp. 66-67.

14 M. Brunelli, L'educazione al patrimonio storico-scolastico. Approcci teorici, modelli e
strumenti per la progettazione didattica e formativa in un museo della scuola, Milano, Fran-
coAngeli, 2018.
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2. Un esempio di Public History of Education per la formazione degli inse-
gnanti

La molteplicita dei percorsi formativi ipotizzati dentro i musei della scuola
si ricollega, peraltro, alla centralita e al valore sempre piu significativo conse-
gnato al patrimonio culturale tout court dalla Convenzione di Faro!® (2011)
— sottoscritta dall’Italia nel 2013 — e che si declina non solo come tutela del
patrimonio culturale, ma soprattutto come esercizio di un diritto fondamen-
tale dell’'uomo e del cittadino, connesso alla conoscenza e all’'uso dell’eredita
culturale, indispensabili entrambi per prendere parte alla vita culturale di una
comunita in una dimensione sempre piu attiva, democratica e partecipata.

Una valorizzazione del patrimonio culturale, quindi, fondativo della vita
democratica, ma che richiede in via prioritaria un’educazione specifica, orien-
tata alla riconoscibilita del valore e alla decodifica del documento. Una pratica
educativa questa da diffondere in modo sempre piu capillare e che, nel tempo,
potrebbe servire a consolidare nei suoi fruitori sia forme di mediazione socia-
le, di coesione sociale, di dialogo fra comunita diverse che abitano gli stessi
luoghi «favorendo la comprensione e I'incontro fra persone di differente pro-
venienza, di generazioni diverse e con memorie talvolta contrastanti» (AIPH
2018); sia forme di difesa e riconoscibilita dai tentativi di manipolazione della
memoria storica.

Allinterno di una prospettiva di Public History of Education'®, centrata
sulla valorizzazione/educazione all’'uso del patrimonio culturale (documen-
tario) e di rinnovamento esperienziale delle pratiche didattiche trasversali a
diversi insegnamenti nella vita scolastica, il Mused dell’Universita Roma Tre
(Museo della Scuola e dell’educazione Mauro Laeng)'” nel corso dell’anno ac-
cademico 2022/2023 ha realizzato un ciclo di seminari laboratoriali centrati

15 La Convenzione culturale internazionale muove dal concetto che la conoscenza e I'uso
dell’eredita culturale rientrano fra i diritti dell’individuo a prendere parte liberamente alla vita
culturale della comunita e a godere delle arti sancito nella Dichiarazione universale dei diritti
dell’uomo (Parigi 1948) e garantito dal Patto internazionale sui diritti economici, sociali e cul-
turali (Parigi 1966). La Convenzione ha una funzione integrativa chiamando le popolazioni a
svolgere un ruolo attivo nel riconoscimento dei valori dell’eredita culturale, e invitando gli Stati
a promuovere un processo di valorizzazione partecipativo, fondato sulla sinergia fra pubbliche
istituzioni, cittadini privati, associazioni, soggetti che la Convenzione all’art. 2 definisce “comu-
nita di eredita”, costituite da “insiemi di persone che attribuiscono valore a degli aspetti specifici
dell’eredita culturale, che desiderano, nell’ambito di un’azione pubblica, sostenere e trasmettere
alle generazioni future”. <https://ufficiostudi.beniculturali.it/mibac/multimedia/UfficioStudi/
documents/1362477547947_Convenzione_di_Faro.pdf> [ultimo accesso: 20.01.2024].

16 Cfr. G. Bandini, S. Oliviero, Public history of education. Riflessioni, testimonianze, espe-
rienze, Firenze, University Press, 2020.

17 F. Borruso, L. Cantatore, C. Covato, Il Museo della Scuola e dell’Educazione «Mauro
Laeng» dell’Universita degli Studi Roma Tre: storia, identita e percorsi archivistici, in A. Ascen-
zi, C. Covato, J. Meda (eds.), La pratica educativa. Storia, memoria e patrimonio, Macerata,
eum, 2020, pp. 129-160.
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sulla valorizzazione del proprio patrimonio museale nonché delle banche dati
che, grazie al Prin School Memories between Social Perception and Collective
Representation (Italy, 1861-2001) sono contemplate all’interno del sito Me-
moria scolastica'® e disponibili in open access. Il progetto, che ¢ stato costruito
in partneriato con I’Ufficio scolastico della Regione Lazio (USR) ed ulterior-
mente rinnovato anche per il corrente anno accademico proprio in ragione
del suo successo, € stato progettato prioritariamente come formazione/aggior-
namento dei docenti delle scuole del I e del II ciclo d’istruzione e dirigenti
scolastici. I seminari, concepiti in una dimensione laboratoriale proprio per
permettere una maggiore personalizzazione e individualizzazione dell’appren-
dimento, della durata di 4 ore ciascuno e con un massimo di 30 partecipanti,
si sono articolate alla luce di queste tematiche:

1. Gli stereotipi di genere nell’editoria scolastica e nella letteratura: ruoli e

caratteristiche (di FridannaMaricchiolo);

2. 1l banco come dispositivo didattico (di Ornella Martini);

Pratiche didattiche e vita nei quaderni dei bambini e nei diari delle maestre

e dei maestri conservati nell’archivio didattico di Giuseppe Lombardo Ra-

dice (di Francesca Borruso);

4. La lezione di Maestri “fuori dalle righe”. Un’eredita da riscoprire (di Elena
Zizioli);

. Le maestre di una volta (di Carmela Covato e Chiara Meta)

. Educazione alla tutela dell’'ambiente e all’ecoappartenenza (di Fridanna-
Maricchiolo);

7. Se la scuola ¢ il mondo”. Riflessioni sulla PlantBlindness a partire dal ma-
teriale Pizzigoni dell’Archivio Didattico Lombardo Radice (di Chiara Le-
pri e Rossella Mortellaro);

. La bellezza in educazione: l'albero di Pinocchio (di Maura Di Giacinto);

9. Il Fondo Carla Poesio del MuSEd: valore storiografico e potenzialita di-

dattiche (di Chiara Lepri);

10. Un percorso letterario, multimediale e pedagogico dedicato a Pinocchio

(di Ornella Martini).

O8]

N \n

o)

Il gruppo di ricerca del MuSEd ha inteso focalizzare la sua attenzione sulla
valorizzazione della fruizione/accessibilita/decodifica del documento storico-
educativo, colto nella sua complessita fenomenologica; una fruizione alle fonti
dirette indispensabile per costruire percorsi di didattica attiva e rinnovata non

18 11 sito web memoriascolastica.it nasce nel’ambito del Progetto di rilevante interesse nazio-
nale (PRIN) School Memories between Social Perception and Collective Representation (Italy,
1861-2001) finanziato con i fondi ministeriali bando prin 2017. 1l progetto di ricerca, che ha
focalizzato la sua attenzione sulla memoria scolastica, intesa come pratica individuale, collettiva
e pubblica, di rievocazione del passato, ¢ stato realizzato dalle universita di Macerata, Roma Tre,
cattolica del sacro Cuore di Milano, Firenze e da numerosi studiosi di altri atenei italiani. URL:
<www.memoriascolastica.it> [ultimo accesso: 23/09/2024].
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solo della storia ma in ogni ambito disciplinare, nelle scuole di ogni ordine
e grado, come peraltro suggerito nelle Indicazioni nazionali del MIUR nelle
quali & menzionata I'importanza dell’'uso delle fonti nello studio della storia®®.

Abbiamo, cosi, cercato di intrecciare alcune tematiche emergenti connesse
all’attualita di questo momento storico su vasta scala — la tutela dell’ambiente,
’eco-appartenenza, la Plant Blindness, gli stereotipi e le discriminazioni di
genere —, alla memoria della nostra comunita territoriale, della storia locale.
Ancora, abbiamo inteso offrire strumenti per un rinnovamento della didattica
in ogni ambito disciplinare, utilizzando una vasta pluralita di fonti — la lette-
ratura, la poesia, I’arte figurativa, gli ego-documenti, le video-testimonianze,
il cinema e via dicendo - intrecciandola al rinnovamento multimediale in atto
e alla necessita che la scuola e la didattica includano I’acquisizione e I'uso
consapevole dei molteplici linguaggi che oggi caratterizzano la vita sociale. In
questa dimensione abbiamo introdotto gli insegnanti alla conoscenza e all’uso
delle banche dati presenti nel sito <www.memoriaeducativa.it>, progettate e
realizzate grazie allattivita di ricerca del Prin?°.

La proposta seminariale, che ha assunto una veste spiccatamente labora-
toriale che permettesse ’'uso del patrimonio museale per progettare percorsi
didattici idonei a valorizzare i beni museali in prospettiva interdisciplinare,
ha inteso rivolgersi agli insegnanti delle scuole presenti sul territorio di Roma,
partendo dal presupposto che ogni scuola (da intendersi come singolo plesso
o istituto) ha la propria identita culturale strettamente connessa al contesto
storico-sociale nel quale si inscrive. La valorizzazione, cosi, della storia locale
e delle metamorfosi del territorio, & stato un altro dei fili rossi che ha guidato
la nostra progettazione, per una molteplicita di ragioni: valorizzare la storia
locale significa mettere in rapporto la comunita con la propria storia e le fonti
dirette che la costituiscono che, in alcuni casi, puo dare vita ad una sorta di
contro-canto rispetto alle ricostruzioni ufficiali?!; significa identificare i con-
torni di una identita comunitaria, individuandone al contempo le metamorfosi
e le trasformazioni, indispensabili per educare ad una identita aperta all’alte-
rita e all’accoglienza. Storia locale, ancora, significa acquisire uno sguardo di
prossimita e di consuetudine con la ricerca storica, indispensabile per produrre

19 Fra i temi indicati nelle Indicazioni Nazionali vi ¢ anche la stretta Connessione fra storia,
cittadinanza attiva ed educazione al patrimonio culturale: alla sua fruizione e preservazione. I
docenti si impegnano a far scoprire agli alunni il nesso tra le tracce e le conoscenze del passato, a
far usare con metodo le fonti archeologiche, museali, iconiche, archivistiche, a far apprezzare il
loro valore di beni culturali. In tal modo I’educazione al patrimonio culturale fornisce un contri-
buto fondamentale alla cittadinanza attiva. In particolare, gli insegnanti metteranno in evidenza
i rapporti tra istituzioni e societa, le differenze di genere e di generazioni, le forme statuali, le
istituzioni democratiche.

20 Mi riferisco al PRIN gia menzionato dal titolo School Memories between Social Percep-
tion and Collective Representation (Italy, 1861-2001).

21 Sul tema della memoria divisa cfr. S. Portelli, L'ordine ¢ gia stato eseguito. Roma, le Fosse
Ardeatine, la memoria, Milano, Feltrinelli, 2014.
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quegli anticorpi che possono essere utili per difenderci da quelle forme di ma-
nipolazione storica sempre in agguato2.

Ogni seminario laboratoriale, inoltre, prevedeva la visita al patrimonio del
MuSEd, dal quale emergono le tracce di una ricca e complessa storia della scuo-
la di Roma e del Lazio: dal Comitato poi divenuto Ente delle Scuole per i Con-
tadini del’Agro romano e delle paludi pontine, che opera nell’agro romano dal
1908 al 196823; alla figura di Giuseppe Lombardo Radice che dirige il Museo
dal 1936 al 1938; agli archivi dei tanti maestri e maestre che hanno operato
sul territorio romano, come Maria Luisa Bigiaretti, Albino Bernardini, Teresa
Vergalli ecc?*. Una storia locale, quindi, che delinea una identita territoriale
si, ma in dialogo/rapporto con i movimenti culturali pit ampi — nazionali e
internazionali — che hanno caratterizzato il pensiero pedagogico e la scuola
italiana dall’eta postunitaria fino agli anni 70 del Novecento. Insegnanti e
studenti, cosi, sono stati avviati alla conoscenza di una vera e propria school
memories, volta a indagare la scuola reale — non solo quella astrattamente in-
tesa e che emerge dai documenti ufficiali — bensi quella che colta attraverso le
prassi pedagogiche, dalle quali possono emergere esperienze complesse, a volte
anche divergenti dalle narrazioni ufficiali e nelle quali I’esperienza raccontata
dai diretti protagonisti, ricostruita attraverso i quaderni di scuola o i diari
degli insegnanti o le narrazioni autobiografiche centrate sulla vita educativa,
possono diventare decisive per comprendere i vissuti educativi e P'inscriversi
della scuola reale nel tessuto sociale. Una ricostruzione delle prassi pedagogi-
che reali?’ e dei vissuti intercettata, in modo ancora pill pregnante, alla luce
delle sue conflittualita di genere, di classe, di matrice ideologica e culturale?®.

Cosicché, valorizzazione delle fonti dirette e del patrimonio documentario,
rapporto di decodifica inscindibile fra passato e presente, valorizzazione della
storia locale e ricostruzione storica attraverso il coinvolgimento dei suoi diretti

22 Sul tema della manipolazione dei documenti cfr. C. Ginzburg, La lettera uccide, Milano,
Adelphi, 2021.

23 Sulla storia di questo esperimento pedagogico rimando al testo di G. Alatri, Dal chinino
all’alfabeto. Igiene, istruzione e bonifiche nella Campagna romana, Roma, Fratelli Palombi,
2020.

24 Per una breve ricostruzione del patrimonio del MuSEd cfr. L. Cantatore, F. Borruso (eds.),
Speciale MuSEd. Il museo della scuola e dell’educazione Mauro Laeng dell’Universita Roma
Tre, «Il Pepe verde», 77, 2018, pp. 4-5.

25 Ci siamo confrontati, cosi, con un esercizio alla costruzione di una memoria che non ¢ mai
neutra poiché, sia nelle sue declinazioni individuali sia in quelle collettive, poiché anche quando
intercetta i vissuti individuali questi si intrecciano all’interiorizzazione di idee dominanti e di
modelli culturali egemonici. Sul tema della non neutralita della memoria cfr. M. Vovelle, Ideo-
logie e mentalita, Napoli, Guida, 1989; C. Ginzburg, Miti, emblemi, spie. Morfologia e storia,
Torino, Einaudi, 1986.

26 «Cio che il testo ci dice espressamente non costituisce piu 'oggetto preferito della nostra
attenzione. A noi di solito interessa maggiormente quello che ci lascia intendere, senza averlo
voluto dire in maniera esplicita». M. Bloch, Apologia della storia o mestiere di storico, Torino,
Einaudi, 1969, p. 69.
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protagonisti sono stati alcuni dei fili rossi che hanno guidato la nostra proget-
tualita di Public History.

3. Una riflessione sugli esiti dell’esperienza

Gli esiti dell’esperienza sono stati decisamente fecondi in relazione alla par-
tecipazione della classe insegnante numerosa e decisamente motivata. Il ciclo &
stato riproposto per il corrente anno accademico su sollecitazione dello stesso
Ufficio Scolastico Regionale. Queste alcune delle nostre considerazioni in re-
lazione alla dimensione progettuale e realizzativa insieme, narrata nella sua
globalita.

In prima istanza, il rapporto fra la memoria storica e la decodifica/inter-
pretazione del presente ha attraversato tutti gli incontri formativi, rendendo
animato il dibattito, le attivita laboratoriali poste in essere e le considerazioni
conclusive dei partecipanti. Vogliamo, perd, menzionare ’innovativo semina-
rio dedicato alla Plant Blindness che significa letteralmente «cecita delle pian-
te», coordinato da Rossella Mortellaro e Chiara Lepri. In un momento storico
come quello attuale, in cui Pemergenza della sopravvivenza del pianeta minac-
ciato dal riscaldamento globale, dall’inquinamento industriale e dallo sfrutta-
mento predatorio delle materie prime € al centro del dibattito sulle politiche di
risanamento del pianeta — come sappiamo ancora ben poco attuate —, ¢’é sem-
brato necessario introdurlo come traccia tematica. Inoltre, "argomento nella
sua attualita emergenziale, si affianca ad un altro tema pedagogico che attra-
versa la riflessione pedagogico-educativa in una prospettiva di lunga durata,
da intendersi sia come valorizzazione del rapporto educativo con la natura, sia
come sviluppo delle capacita di analisi/attenzione/decodifica nei confronti del
mondo circostante. Partiti, cosi, dall’analisi dell’archivio di Giuseppina Pizzi-
goni, recentemente restaurato proprio in relazione al suo patrimonio naturale,
in cui i materiali botanici e gli erbari costruiti dagli studenti assumono una
significativa centralita nella prospettiva del Metodo Sperimentale Pizzigoni?’,
¢ stato introdotto il tema dell’analfabetismo ambientale?® che caratterizza, in

27 Su questo tema rinvio al saggio di Rossella Mortellaro presente negli Atti.

28 T due studiosi, nella loro analisi, evidenziano che la cecita alle piante si traduce in: a.
Incapacita di “vedere” le piante nell’ambiente in cui viviamo; b. Incapacita di riconoscere le
diversita biologiche e morfologiche delle piante e la loro importanza nell’ambiente naturale; c.
Mancanza di percezione dell’incontro con le piante nel corso della giornata, ad esempio nelle
cose che tocchiamo o consumiamo quotidianamente (carta, alimenti, indumenti, arredi, ecc.); d.
Considerazione delle piante ad un livello inferiore rispetto agli animali e quindi prive di impor-
tanza e di diritti. Cfr. E. Schussler, J. Wandersee, Preventing Plant Blindness, «<The American
Biology Teacher», 61,2, 1999, pp. 82-86, URL: <https://www.jstor.org/stable/i407950> [ultimo
accesso: 23/09/2024].
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modo particolare, la nostra contemporaneita, da intendersi come incapacita
delle persone anche altamente alfabetizzate e qualificate sul piano professio-
nale, di vedere o notare le piante nel proprio ambiente di vita. Il laboratorio,
dedicato alla catalogazione e individuazione di piante raccolte dai partecipanti
nei propri giardini, ai margini delle strade, nel cortile della stessa universita,
ha cercato di valorizzare I’acquisizione di una antica e scomparsa sensibilita,
connessa alla conoscenza naturalistica del proprio territorio e ad un rapporto
piu consapevole con la natura.

In seconda istanza, il tema dell’aggiornamento/formazione degli insegnan-
ti, che in modo esplicito si & declinato come divulgazione delle conoscenze/
metodi/pratiche didattiche/fonti, ha anche affrontato il tema della necessaria
riflessivita ad opera degli stessi insegnanti sugli atteggiamenti nei confronti del
mutamento e della ridefinizione del loro ruolo, in un momento storico come
quello attuale attraversato da una profonda crisi di identita del ruolo docente
in particolare?’. In questa prospettiva i documenti di archivio sono stati di una
utilita straordinaria per far emergere il sommerso pedagogico della formazione
individuale che si riflette, inevitabilmente, sull’agire educativo cosi come sulla
progettualita professionale individuale3?. Pit precisamente, nell’ambito dell’in-
contro dal titolo Pratiche didattiche e vita nei quaderni dei bambini e nei
diari delle maestre e dei maestri conservati nell’archivio didattico di Giuseppe
Lombardo Radice (coordinato da chi scrive), sono stati utilizzati i diari degli
insegnanti conservati al MuSEd, cosi come i quaderni di scuola dei bambini
che, come & noto, appartengono all’Archivio Didattico realizzato da Giuseppe
Lombardo Radice sia per verificare gli esiti della Riforma Gentile (1923), sia
per indagare Iapplicazione di quell’ideale di scuola serena, attenta all’espres-
sivita del mondo interiore del bambino, che tanti insegnanti in quel momento
storico cercarono di realizzare, rendendo al filosofo la testimonianza docu-
mentata del loro esperimento pedagogico®!. Se la dimensione introduttiva alla
conoscenza dell’Archivio ¢ stata storico-educativa privilegiando la narrazione

29 Cfr. M. Fiorucci, E. Zizioli (eds.), La formazione degli insegnanti: problemi, prospettive
e proposte per una scuola di qualita e aperta a tutti e a tutte, Lecce, Pensa Multimedia, 2022.

30 «La percezione della dinamicita del proprio ruolo professionale, e delle innumerevoli pres-
sioni alle quali & sottoposto, ¢ una acquisizione fondamentale perché consente di uscire dalla
errata percezione della ‘naturalitd’ dei nostri comportamenti, come ad esempio nella professione
docente: assegnare i voti, tenere i bambini per ore seduti a un banco, scrivere alla lavagna, asse-
gnare i compiti per le vacanze, punire o premiare, far recitare una preghiera o un inno nazionale,
tutto cio € frutto di una lunga elaborazione storico-sociale dove niente & frutto del caso o della
natura». G. Bandini, Tempi duri per la storia. Il contributo della Public History of Education
alla consapevolezza delle nostre identita., in Bandini, Bianchini, Olivero, Borruso, Brunelli, La
Public History tra scuola, universita e territorio, cit, p. 104.

31 Cfr. F. Borruso, Il Museo della Scuola e dell’educazione «Mauro Laeng» di Roma Tre:
indagine sul patrimonio e nuove prospettive storiografiche, in S. Gonzalez, J. Meda, X. Motilla,
L. Pomante (eds.), La Prdctica Educativa. Historia, Memoria y Patrimonio, Salamanca, 2018,
FahrenHouse, pp. 949-953.
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degli obiettivi pedagogici del filosofo cosi come quella delle testimonianze ivi
conservate, la dimensione laboratoriale, invece, ha privilegiato lo strumento
diaristico coinvolgendo su base volontaristica i partecipanti nella ricostruzione
della loro vita educativa come studenti, per socializzarla con gli altri parteci-
panti. L'obiettivo era molteplice: valorizzare la testimonianza orale rendendo,
gli stessi partecipanti al Laboratorio, protagonisti della ricostruzione storica
e, al contempo, riflettere sul proprio ruolo docente, mettendo in rapporto I’e-
sperienza educativa vissuta come studenti, con le scelte, gli atteggiamenti e le
prassi didattiche utilizzate nel diverso ruolo di insegnante. Ci siamo ispirati,
supportati nel corso del Laboratorio da altre figure di educatori formati in tal
senso, ad un consolidato paradigma di riferimento che ¢ quello della clinica
della formazione®? di Riccardo Massa®?, centrato sulla necessita epistemolo-
gica/formativa che un insegnante riveda, rilegga la propria storia educativa,
all’interno di un setting protetto, al fine di esplicitare soprattutto le dimensioni
latenti che condizionano il procedere del proprio agire educativo. Ci siamo,
cosl, avvalsi dell’esperienza che in questi ultimi anni conduciamo all’interno
del Tirocinio del corso di laurea di SFP dell’Universita degli Studi Roma Tre3*,
e che ha valorizzato la formazione dei tutor®® coordinatori in questa dimensio-
ne euristica. Gli insegnanti che hanno preso parte attiva al laboratorio hanno
ricostruito la memoria di una scuola vissuta negli anni dell’infanzia e della
giovinezza, per lo piu rigida, autoritaria, polarizzata in una rappresentazione
di prestazioni didattiche tradizionali — ossia selettive, condizionanti alla con-
formazione, punitivo-repressive — che ¢ stata commemorata in chiave critica
e sempre piu consapevole. Anche in questo caso, la decodifica del documento
storico e della contemporaneita si sono intersecate all’interno di una archi-
tettura formativa pensata secondo una dimensione fortemente partecipativa,

32 Volta a esplicitare soprattutto le dimensioni latenti: modelli, fantasmi, codici e dispositi-
vi in gioco nella normalita dei processi educativi e formativi, si interessa alle pedagogie implicite
— agenti e agite — in qualunque eta della vita e in qualsiasi contesto organizzativo. Si trattera di
attivare un laboratorio di tipo clinico, istituendo uno spazio e tempo ricorrenti di autoformazio-
ne in piccolo gruppo, di conversazione riflessiva e di elaborazione mentale intorno ai significati
pil taciuti e meno scontati, ma radicali di un campo professionale cosi coinvolgente (ridotto
sovente a fervore tecnologico e a consolazione morale) per esercitare sulla formazione un rigore
intellettuale ed una spregiudicatezza critica capaci di indurre mutamento e trasgressione rispetto
agli stili consueti d’azione». J. Orsenigo, S. Ulivieri Stiozzi, La clinica della formazione in Italia,
«Cliopsy», 2, 2018, pp. 23-37.

33 R. Massa (ed.), La clinica della formazione. Un’esperienza di ricerca, Milano, Franco-
Angeli, 2004.

34 Cfr. il recente volume F. Borruso, A. Rizzo, A. Manfreda (eds.), Teorie e prassi nella for-
magzione degli insegnanti. Il tirocinio del corso di laurea di Scienze della Formazione Primaria.
Una proposta comparativa, Roma, Roma Tre Press, 2023.

35 Mi riferisco alla figura specifica del tutor coordinatori e organizzatori previsti nei corsi
di laurea di SFP che svolgono una funzione di supporto e di mediazione fra universita e scuola,
guidando lo studente nell’ambito del tirocinio da realizzare nella scuola dell’infanzia e nella
scuola primaria.
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immersiva grazie al setting museale e alla lettura di fonti dirette. Abbiamo,
cosi, intrecciato il metodo della ricerca storica e la fonte d’archivio con le me-
morie individuali e collettive dei partecipanti, utili per mettere in rapporto la
fenomenologia della scuola del passato con la scuola attuale, adottando un in-
sieme di strategie didattiche come il brainstorming, il cooperative learning, il
debate. Tutte dimensioni che secondo noi, se combinate con sensibilita etica e
senza cedere a forme di spettacolarizzazione e sensazionalismo3®, dovrebbero
essere piu feconde nel generare forme di conoscenza, di approfondimento e di
consapevolezza storico-civile.
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Un caso di divulgazione storica attraverso la memoria collettiva: il progetto
pluriennale del Museo Martinitt e Stelline con i licei milanesi

ABSTRACT: A project by the Martinitt and Stelline museum in Milan with the three-
year high school period led to a multi-year historical dissemination work, thanks to the
timetable possibilities offered by school-work alternation. The project was based on the
reading, analysis and restitution of the data contained in the personal dossiers of orphans,
male and female, hospitalized in institutions between the 19th and 20th centuries. The
method of approaching historical sources is multidisciplinary and different sources were
taken into consideration, from strictly documentary ones, to iconographic ones, to oral
ones. Seven years of educational workshops, implemented with 150 high school classes,
have produced hundreds of files, with data collected from over 6,000 personal dossiers
and processed by the students into graphs, tables and histograms, in which the salient ele-
ments are reported. The work of historical dissemination forms the basis of the site www.
lamemoriadellavoro.it, which makes the materials produced available under a free license.

KeywoRrDSs: Archives, interactive museology, sources for history, working memory,
multidisciplinarity.

Introduzione

Gli istituti Martinitt e Stelline di Milano conservano importanti archivi
storici — oltre 3000 cartelle, 450 metri lineari dal XIX secolo al XX presso
il Museo Martinitt e Stelline di Milano e altre 180 cartelle di documenti dal
XVI al XVIII secolo, depositati in Archivio di Stato di Milano!.

* Cristina Cenedella & Professoressa a contratto di Archivistica presso I’Universita Cattolica
del Sacro Cuore di Milano. Direttrice del Museo Martinitt e Stelline di Milano. Vincitrice del
premio “Silvia Dell’Orso” 2013. ORCID: 0000-0001-5474-8549, cristina.cenedella@unicatt.it.

I Dorfanotrofio maschile dei Martinitt e quello femminile delle Stelline, di Milano, nati ad
opera di Girolamo Emiliani per volonta del duca di Milano Francesco IT Sforza, datano dagli
anni Trenta del Cinquecento e, sotto diversa forma, gli istituti gestiscono a tutt’oggi minori in
difficolta. Gli enti furono accorpati tra i luoghi pii devoluti all’assistenza (orfanotrofi e Pio Alber-
go Trivulzio) con listituzione della Congregazione di Carita napoleonica nel 1807. La Congre-
gazione fu disciolta nel 18235, e in seguito, con 1’Unita d’Italia gli enti ebbero un unico consiglio
di amministrazione. Fu, dunque, nel corso del XIX secolo che venne riconosciuta a questi istituti
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Gli archivi storici degli orfanotrofi milanesi, custoditi al Museo Martinitt
e Stelline, sono costituiti in parte da dossier amministrativi, e in parte dai
fascicoli personali dei minori ricoverati. Gli archivi amministrativi accompa-
gnano con i loro documenti la storia milanese, lombarda e italiana del XIX e
XX secolo non solamente nei fatti di vita quotidiana degli istituti, bensi con
anche importanti evidenze nel panorama della cosiddetta grande storia (basti
pensare, per esempio, agli avvenimenti delle Cinque Giornate del 1848 nelle
quali furono protagonisti listituto dei Martinitt e i suoi orfani, alle medaglie
d’oro e al valore nella Grande Guerra, al ruolo del PNF negli enti assistenziali
nella Seconda guerra mondiale).

I fascicoli personali e le pratiche relative alla educazione scolastica, all’ap-
prendistato lavorativo, alla disciplina, alle condizioni mediche ecc., invece,
narrano storie quotidiane, avvenimenti secondari, rispetto alla grande storia,
ma di enorme importanza per la vita di minori e per quella interna di un or-
fanotrofio. E da queste fonti di ordinaria quotidianita che ha preso il via un
pluriennale lavoro di disseminazione storica con le classi liceali del triennio.

L’analisi dei fascicoli personali degli orfani, che si conservano a partire
dall’inizio del XIX secolo, ha permesso, infatti, indagini non solo agli specia-
listi e agli studenti universitari di storia, bensi anche agli alunni delle scuole
secondarie, con i quali & stato possibile avviare un lavoro di lettura, raccolta
e pubblicazione dei dati storici contenuti nei fascicoli, avvalendosi delle possi-
bilita orarie offerte dall’Alternanza Scuola Lavoro (ora Percorsi per le Compe-
tenze Trasversali e ’Orientamento, PCTO).

Il progetto e la scelta delle fonti documentarie

Il progetto pluriennale é stato elaborato per permettere una piu ampia dif-
fusione della storia milanese e lombarda racchiusa nel percorso museologico?,
nella convinzione che la diffusione della storia al di fuori dell’ambito accade-
mico tradizionale sia importante per preservare la memoria collettiva, pro-
muovere la comprensione del passato e offrire una prospettiva e una visione
inedite sulla complessita della storia umana, consentendo ai fruitori di com-
prendere meglio il patrimonio culturale, le tradizioni e gli eventi che hanno

plasmato il mondo in cui viviamo oggi.

una vocazione univoca, ossia quella di assistere le fasce piu deboli e bisognose della popolazione
milanese, gli anziani e i minori.

2 Tl Museo Martinitt e Stelline ¢ stato inaugurato nel gennaio 2009 e progettato con un per-
corso completamente multimediale e interattivo, grazie al quale i fruitori possono immergersi
nella storia della Milano del XIX secolo. Cfr. M. Belvedere, C. Cenedella (eds.), La storia va in
scena. Appunti di museologia dal percorso di realizzazione del Museo Martinitt e Stelline di
Milano, Sondrio, Ramponi arti grafiche, 2012.
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Le istituzioni educative, gli archivi e i musei, possono svolgere un ruolo chia-
ve nella divulgazione della storia, condividendo le conoscenze storiche con gli
studenti (e il pubblico generale) attraverso lezioni, conferenze, mostre, laboratori
esperienziali ecc., nello stesso modo in cui i monumenti, i siti archeologici e il
patrimonio culturale in genere, giocano un ruolo importante nel preservare e
nel condividere la storia di una determinata regione o comunita. Gli spazi del
Museo Martinitt e Stelline, sono nati per offrire al pubblico, il piu vasto possi-
bile, esperienze coinvolgenti attraverso una metodologia espositiva che prevede
oggetti reali, narrazioni digitali e presentazioni multimediali, il tutto nell’ambito
di una disseminazione storica rivolta in primis alle scuole di ogni ordine e grado.
Le possibilita orarie offerte dall’Alternanza Scuola Lavoro, dunque, hanno
fornito ’occasione per la progettazione e la conduzione di percorsi di divulga-
zione storica per le scuole secondarie di secondo grado, un processo tramite il
quale le informazioni, i fatti e le conoscenze sono state diffuse attraverso una
varieta di fonti, di forme di comunicazione e di condivisione.

La scelta dei fascicoli personali, come fonte storica primaria per i labora-
tori, risiede nella grande seduzione che i documenti acquistano nella coscien-
za e nell’attenzione degli studenti. Toccare con mano certificati di nascita,
di battesimo, di morte dei genitori (i documenti richiesti per "ammissione in
istituto), leggere lettere personali vergate dai minori ricoverati, conoscere le
attivita lavorative cui erano dediti gli orfani, comprendere la composizione
della famiglia popolare milanese, rintracciare i luoghi di abitazione delle fa-
miglie nel contesto cittadino, confrontare le fonti documentarie con le fonti
iconografiche presenti in Museo (dipinti e soprattutto fotografie) e, ancora,
confrontarsi con la memoria di coloro che sono stati Martinitt e Stelline tra
gli anni Quaranta e Cinquanta del Novecento, tutto questo ha significato un
approccio stratificato alle fonti e ha ottenuto un coinvolgimento elevato in
ogni classe di studenti.

La realizzazione dei percorsi di ASL e PCTO, si ¢ basata su un approc-
cio metodologico multidisciplinare, grazie al quale I'indagine storica € stata
condotta su diverse tipologie di fonti, oltre a quelle documentarie; ad esem-
pio mediante la lettura e la comprensione di quelle iconografiche?, I’ascolto
delle memorie vive di coloro che hanno vissuto negli orfanotrofi negli anni
Cinquanta e Sessanta del Novecento, e poi la strutturazione di interviste a
domanda chiusa agli stessi testimoni, che hanno apportato vivo interesse per
questa particolare fonte, e infine la ricerca bibliografica e la lettura di statuti
e regolamenti per inquadrare i dati raccolti dai documenti archivistici e dalle
altre fonti storiche.

3 In particolare, ¢ stato utilizzato I’archivio fotografico del museo, ricco di migliaia di foto-
grafie realizzate negli interni degli istituti e la ritrattistica gratulatoria, con i quadri realizzati a
ringraziamento dei benefattori. Attualmente le fotografie sono in fase di inventariazione, mentre
i quadri si possono consultare attraverso le schede Sirbec di Regione Lombardia.
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Si & cercato, in ultima analisi, di porre in evidenza, attraverso il tempo con-
cesso dal laboratorio esperienziale, come ogni elemento della societa umana,
dai manufatti al paesaggio antropico, dalle opere d’arte alla fotografia, dalle
testimonianze orali ai documenti scritti, possa essere considerato una fonte
per lo storico, il quale diventa orco di Marc Bloch: «dove fiuta carne umana,
la ¢ la sua preda».

I fascicoli personali di orfani e orfane

I documenti d’archivio sono stati, ovviamente, le fonti primarie pit impor-
tanti per tutte le esperienze laboratoriali condotte. Sono state poste in eviden-
za ai giovani liceali le caratteristiche salienti dei documenti d’archivio, metten-
do in luce lautenticita e la provenienza dal’immediato contesto storico, che
fanno del documento d’archivio una testimonianza diretta di un’epoca. E stato
messo in risalto anche il contesto particolare nel quale i documenti sono stati
formati, ad esempio gli uffici del comune di Milano (come per i certificati), gli
uffici di pubblica assistenza, le parrocchie ecc., offrendo in questo modo una
panoramica dettagliata degli attori pubblici e privati coinvolti nell’accoglienza
ai minori*.

La lettura dei documenti del XIX e del XX secolo oggetto di analisi labora-
toriale, ha previsto anche una breve spiegazione sulla diversita degli strumenti
di scrittura, la dissomiglianza delle grafie rispetto a quelle odierne, oltre alle
caratteristiche proprie di espressione, saluto e convenevoli utilizzate nei due
secoli sui quali si ¢ focalizzata I’analisi documentaria. Nonostante le nuove
generazioni siano abituate a un utilizzo massivo di supporti informatici, le
classi coinvolte hanno mostrato una notevole elasticita mentale e una ottima
capacita intuitiva, che hanno ben presto fatto superare agli studenti coinvolti
I’iniziale titubanza nella comprensione delle fonti.

Ogni classe di studenti ha avuto a disposizione circa 120 fascicoli di orfani
dal XIX al XX secolo per la lettura e I’analisi, composti prevalentemente di
documenti seriali, che nell’arco di un secolo e mezzo hanno avuto ben poche
variazioni, se non esclusivamente nel loro aspetto formale, e che hanno per-
messo la raccolta dei dati ritenuti importanti senza interruzione di continuita®.

4 Qvviamente, I'utilizzo dei documenti d’archivio, che richiederebbe competenze specifiche
come la paleografia e la diplomatica per interpretare correttamente la grafia, le forme documen-
tarie, la provenienza, ¢ stato facilitato mediante la conduzione guidata nella lettura collettiva
delle fonti utilizzate.

5 T dati raccolti degli studenti sono riferiti a nome e cognome dell’orfano, patronimico e
matronimico, composizione della famiglia di origine, mestieri esercitati dai familiari, mestiere
appreso dall’orfano in istituto, tipologia dell’abitazione e suo dislocamento cittadino, parrocchia
di appartenenza, grado di scolarita raggiunto in istituto.
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La lettura dei fascicoli personali degli orfani, inoltre, contenenti anche note
disciplinari e attivita scolari, ha potuto fornire la scoperta dei processi educa-
tivi e formativi tra Ottocento e Novecento: testimonianze, materiale didatti-
co, fotografie, lettere e altri documenti legati all’esperienza scolastica, hanno
permesso una rappresentazione delle scuole e delle comunita di educazione.
La memoria dei sistemi formativi (scuola e lavoro) attuati nellorfanotrofio ma-
schile dei Martinitt nell’arco di due secoli, ha altresi condotto a una riflessione
sul sistema attuale, sui metodi didattici e sulle sfide dell’istruzione odierna,
tracciando paralleli tra passato e presente. Sono apparsi sulla scena anche gli
insegnanti, il personale parascolastico, con i compiti loro affidati, con una
sorta di valorizzazione delle figure educative, da un lato, e 'immedesimazione
nelle storie degli allievi, dall’altro.

Infine e in parallelo, € stata fornita agli studenti anche una panoramica
della situazione sociale ed economica di Milano nella seconda meta del XIX
secolo e nel primo Novecento, sia attraverso la visita guidata al Museo e alle
installazioni multimediali, sia attraverso alcune lezioni, fornendo infine una
semplice bibliografia in consultazione. Il rimando alla situazione socioecono-
mica cittadina é inoltre stato realizzato ogni qualvolta i documenti consultati
potevano offrirne Poccasione (ad esempio nelle lettere di assunzione o di tiro-
cinio dei Martinitt presso laboratori artigianali di Milano, nelle missive dei
familiari superstiti ecc.). Un documento in particolare & sembrato molto utile
allo scopo, I'indagine conoscitiva della situazione di provenienza dell’orfano
al fine dell’accoglimento o meno in istituto. Da questo documento specifico,
presente in tutti i fascicoli, si ricavano importanti informazioni, come il quar-
tiere di residenza della famiglia, il tipo di abitazione, il numero dei componenti
(fratelli, sorelle, padre o madre residui), il mestiere esercitato dal capofamiglia
o dalla madre vedova, il grado di scolarizzazione del ricoverando, eventuali
malattie o situazioni di estrema poverta. Una tipologia di documento seriale,
che ha consentito la chiara lettura della configurazione della famiglia popolare
di Milano nei due secoli presi in esame.

Allo stesso tempo la documentazione ha fornito indicazioni sulle attivita
lavorative svolte dalle classi popolari cittadine, mettendo in evidenza anche
i cambiamenti verificatisi nelle tipologie dei mestieri, che rispecchiano le esi-
genze e le richieste sul mercato del lavoro: gli studenti hanno notato come
siano scomparsi molti lavori ambulanti o legati a necessita tipicamente otto-
centesche — come sellai, carbonai e maniscalchi — sostituiti da lavori connessi
sempre piu spesso all’espansione dell’industria, come il proliferare del numero
dei meccanici dal secondo decennio del Novecento. Anche il lavoro femminile,
¢ stato notato dai dati raccolti, sembra subire una evoluzione, con I’elevazione
delle donne dal ruolo di serventi, mantenuto sino a tutto il XIX secolo, a quel-
la di operaie nel secolo successivo.

A proposito dei lavori ambulanti svolti per tutto il corso del XIX secolo
nelle strade milanesi, una funzione di comprensione immediata da parte degli
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studenti ¢ stato fornito dalle fonti fotografiche consultate durante il laborato-
rio, grazie alle quali essi hanno potuto verificare come una vasta gamma di
beni come cibo, vestiti, giornali, giocattoli, oggetti per la casa, fosse venduta
da singoli ambulanti che giravano le strade cittadine, cosi come anche i servizi
direttamente offerti dagli artigiani itineranti, arrotini, calzolai, spazzacamini.
Un interessante parallelo € sempre scaturito spontaneamente dagli studenti
con le fotografie di artisti di strada, musicisti, giocolieri e intrattenitori diversi,
che si esibivano, e si esibiscono ancora oggi, nelle piazze e nelle strade. Alcuni
mestieri, di non immediata comprensione, hanno avuto necessita di ulteriore
spiegazione, essendo del tutto scomparsi, come Iaccenditore di lampade a gas,
per esempio, le lavandaie dei Navigli e le lavoratrici del settore tessile (dalle
tessitrici alle sarte, alle ricamatrici, alle guantaie, passamanaie, sino alle pic-

cole piscinine®.

Fonti orali e iconografiche

Relativamente alle altre fonti utilizzate per la realizzazione dei percorsi la-
boratoriali, senza alcuna pretesa di affrontare un discorso teorico-metodolo-
gico, porrei I’attenzione, in primo luogo, sulla circostanza di come I'utilizzo di
fonti orali abbia rappresentato un elemento prezioso, soprattutto per il legame
sensibile con le testimonianze dirette e soggettive delle esperienze, dei pensieri
e delle emozioni delle persone che hanno vissuto determinati eventi o periodi
storici. Queste testimonianze, adeguatamente filtrate e analizzate, hanno po-
tuto arricchire considerevolmente la comprensione del passato da parte degli
studenti. Gli alunni si sono spontaneamente resi conto che le fonti orali, se
raccolte ed esaminate in modo accurato e critico, possono essere estremamente
preziose nella ricostruzione storica, soprattutto quando integrano e arricchi-
scono le informazioni delle fonti documentarie tradizionali’.

Nelle esperienze laboratoriali al Museo, sono state utilizzate, come detto

6 Pochissimo traspare nei documenti dell’archivio storico dei Martinitt sulle organizzazioni
e sui movimenti sindacali di fine XIX secolo e sull’affiliazione di eventuali orfani dell’istituto ai
movimenti o alle societa di mutuo soccorso. Solo la vicenda di un orfano, Enrico Vaghi, tra i cui
oggetti personali furono trovati opuscoli di propaganda anarchica, ci restituisce uno spaccato
della Milano di fine Ottocento. A causa degli opuscoli, il Vaghi venne espulso dall’orfanotrofio
nel 1892 perché ritenuto troppo pericoloso per la comunita. Il dossier & in Archivio Storico
dell’orfanotrofio dei Martinitt, fascicoli personali, cart. 120.

7 Cfr. P. Clemente, Le parole degli altri. Gli antropologi e le storie della vita, Ospedaletto
(Pisa), Pacini, 2013 e in campo internazionale 'ormai classico volume di M. Frisch, A Shared Au-
thority: Essays on the Craft and Meaning of Oral and Public History, Albany, State University of
New York Press, 1990. La storia orale ¢ diventata una pratica fondamentale nella ricerca storica
contemporanea, anche nella teorizzazione di Jerzy Topolski, il quale, come noto, nel suo rigoroso
e critico approccio multidisciplinare, ha attinto a una vasta gamma di fonti primarie e secondarie.
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poco sopra, anche fonti iconografiche e risorse visive, quali dipinti, fotografie,
disegni, cartine, cercando di mostrare agli alunni Papporto di informazioni
differente e mediato di queste fonti, rispetto alle informazioni fornite dai do-
cumenti d’archivio; nell’utilizzo delle risorse iconografiche € stata compresa,
per ovvia ragione, I’analisi simbolica e visiva delle opere prese in esame.

La fisicita della fonte iconografica, soprattutto della fotografia, offrendo
una prospettiva visivo-illustrativa, ¢ riuscita molto spesso a destare curiosita
e interesse maggiori rispetto al documento scritto. Dettagli sulla societa, sulle
persone, sui costumi e sulle tendenze culturali del periodo in cui sono stati
realizzati gli oggetti iconografici (sia per i dipinti, sia per le fotografie), hanno
potuto apportare, anche agli occhi inesperti degli alunni liceali, informazioni
precise e circostanziate, che vanno oltre la semplice narrazione testuale, la
integrano e la rendono maggiormente comprensibile. Naturalmente ¢ stato ne-
cessario e importante soffermarsi sulla considerazione del contesto in cui 'og-
getto iconografico venne prodotto, e sulla interpretazione fornita dall’autore,
entrambe soggette alle influenze di scuola o alle idee dell’artista o del creatore.

Devo evidenziare che soprattutto la fotografia si € rivelata, nei percorsi la-
boratoriali, una fonte straordinaria per la comprensione del momento storico
preso in esame, per la capacita di offrire una rappresentazione visiva immedia-
ta. La fotografia ha un impatto significativo e fornisce agli allievi una finestra
diretta sul passato e una testimonianza concreta degli eventi, delle persone e
dei luoghi. La fotografia ha fornito anche importanti riscontri e riconoscimen-
ti di luoghi della citta trasformatisi nel corso del tempo, di strade, di architet-
ture, dei mezzi di locomozione ecc. Le centinaia di fotografie prese in esame,
negli archivi del Museo e dell’Associazione ex Martinitt ed ex Stelline, infatti,
hanno condotto gli studenti spontaneamente ad osservare i cambiamenti della
citta, delle infrastrutture e delle condizioni sociali nel corso delle generazioni,
facendo scaturire a volte anche la ricerca personale degli allievi tra gli album
fotografici e le foto di famiglia.

Anche nel caso della fotografia, ¢ stato importante accennare all’influenza
o semplicemente al punto di vista dell’autore, alla manipolazione o alla com-
mittenza delle immagini. Allo stesso modo, anche gli oggetti di uso quotidiano
ritratti nelle fonti iconografiche possono rappresentare documenti importanti
per la storiografia e per le modalita di divulgazione scolastica: utensili da cuci-
na, abbigliamento, attrezzi e oggetti domestici, cosi come le merci e i manufat-
ti commerciali di altre epoche, possono rivelare aspetti della vita quotidiana,
delle tradizioni familiari e delle pratiche sociali e costituire una sorta di vera
e propria meraviglia e scoperta agli occhi di allievi disabituati a percorrere
tracce storiche?.

J. Topolski, Metodologia della ricerca storica, Bologna, Il Mulino, 1975; J. Topolskj, Narrare la
storia. Nuovi principi di metodologia storica, Milano, Bruno Mondadori, 1997
8 1l museo che desta meraviglia: cfr. N. Kotler, P. Kotler, Marketing dei musei, obiettivi,
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Conclusioni

Sette anni di laboratori didattici, attuati con 150 classi di scuole medie su-
periori di Milano e provincia, hanno prodotto centinaia di file, con i dati rac-
colti direttamente da oltre 6.000 fascicoli personali degli orfani e delle orfane
milanesi, dal 1800 al 1959.

I dati raccolti dai documenti sono stati elaborati dagli studenti in grafici,
tabelle e istogrammi, nei quali vengono riportati gli elementi salienti da loro
stessi evidenziati (anni di permanenza nell’istituto, scolarita raggiunta, me-
stieri appresi, composizione del nucleo familiare di provenienza e situazione
economica). Il lavoro di ogni classe viene completato con le interviste struttu-
rate a ex Martinitt e ex Stelline, in un fruttuoso incontro di memoria orale, da
un lato, e di scoperta di una societa diversa da quella attuale, dall’altro. Una
preziosa congerie di dati, grafici e documenti, incentrata soprattutto (ma non
solo) sulle attivita lavorative della classe popolare, a partire dai mestieri scelti
dagli orfani, sino a quelli dei loro familiari e dei datori di lavoro.

Il lavoro di divulgazione storica e di PCTO degli scorsi anni, costituisce
la base di un sito dedicato (con particolare riguardo alle antiche tipologie di
lavoro) dal titolo <www.lamemoriadellavoro.it> con centinaia di file’.

I file prodotti sono stati supervisionati e resi omogenei dal lavoro di post
produzione del Museo e, per scelta, per ottimizzare il lavoro e il coinvolgimen-
to di qualunque fruitore in una storia che parta dal basso, tutti i documenti
e 1 prodotti sono a disposizione liberamente e gratuitamente con licenza CC
BY SA. Creare e divulgare cultura attraverso la memoria collettiva é il titolo
del progetto messo in atto, emblematico per la disseminazione proposta e ade-
rente ai principi della Public History. Il progetto ha avuto come scopo quello
di avvicinare le nuove generazioni all’utilizzo delle fonti documentarie e della
memoria orale e quello di mettere a disposizione e in libera fruizione i mate-
riali prodotti.

I risultati ottenuti con le scuole coinvolte sono stati molteplici, sintetizza-
bili, a mio parere, in una delle azioni fondamentali che un museo dovrebbe
proporre al pubblico, ossia quella di destare meraviglia:

traguardi, risorse, Torino, Einaudi, 2004, p. 48. Al proposito, un laboratorio per le classi ele-
mentari attivato qualche anno fa nel Museo Martinitt e Stelline aveva come titolo Quanto tempo
fa era I’Ottocento e metteva in risalto I’esistenza o la mancanza di oggetti di uso quotidiano nel
XIX e nel XX secolo rispetto al tempo attuale (dal televisore, al grammofono, ai film muti, sino
al digitale e al web), creando grande curiosita e stupore negli alunni.

9 Mi sembra superfluo sottolineare quanto la presenza online sia sempre pitl importante.
Progetti di storia digitale, siti web, podcast e utilizzo dei social media offrono una modalita
moderna e accessibile per condividere e coinvolgere il pubblico giovanile, rendendo la storia piu
inclusiva e rilevante. Un caso di raccolta importante di podcast dagli archivi italiani ¢ rappre-
sentato da Archivissima, che si svolge annualmente in giugno ed € molto partecipata da docenti,
archivisti e storici a livello nazionale.
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— la meraviglia iniziale degli studenti nel prendere tra le mani documenti an-
tichi

— lo stupore nel leggere le vite di ragazzi della loro stessa eta, ma di due secoli
or sono

— lentusiasmo nel riuscire a leggere i documenti e a capirli

— Dlabilita nell’interpretare i dati raccolti

— la scoperta del fare storia, attraverso documenti di persone reali e non solo
di protagonisti letterari

— e, per noi tutti cosa molto gratificante, la richiesta di tornare I'anno suc-
cessivo per lo svolgimento di un nuovo percorso di PCTO, alla scoperta di
altre vicende storiche dal basso.
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Introduzione

Nell’ultimo decennio, non solo in Italia, la fenomenologia dell’accesso alle
raccolte archivistiche ed agli istituti di conservazione documentaria evidenzia
un sempre maggiore interesse da parte di un pubblico non accademico, con
finalita assai diversificate, che esula dal tradizionale intreccio tradizione/cam-
biamento di cui si & finora alimentato il rapporto con I'utenza.

Indubbiamente, le progettualita didattiche sulle fonti storiche, che impli-
cano — nella precipua dimensione laboratoriale ed interattiva — la prossimita
concreta delle scolaresche con il documento, nella sua facies analogica e nella
sua consistenza materiale, rappresentano una delle forme di approccio non
specialistiche piu diffuse , accanto alle ricerche genealogiche di cittadini e alle
indagini tese alla difesa di interessi legittimi e/o diritti soggettivi dei singoli o
di portatori di interesse pubblico.
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Si puo ragionevolmente affermare che negli archivi storici — anche in quelli
scolastici — la prospettiva di valorizzazione dei risultati della ricerca storica
applicata nei contesti sociali, abbia trovato una sua dimensione di conside-
revole rilievo, in particolare con ’approccio della public history, che statuta-
riamente ricorre a «pratiche “scientifiche” e critiche” degli storici anche fuori
dall’accademia»®.

Tale assunto ¢ ancora piu determinante se si considera che, a differenza del-
le raccolte museali, i complessi documentari come «prodotto merce, non sono
mai stati strumenti di diffusione, ma soltanto di conservazione della cultura
scritta»?.

D’altronde, I’Istituzione scolastica, in quanto istituto conservatore, ha an-
che il compito di valorizzare I’Archivio storico come contenitore all’interno di
una realta architettonica fisica e di integrarlo nella pratica didattica ed edu-
cativa, senza dimenticare i flussi documentali prodotti nello svolgimento delle
sue attivita istituzionali, che costituiscono I’archivio corrente e di deposito. Si
tratta di tre dispositivi ontologici, tre stati con una loro precisa identita e fun-
zione archivistica, caratterizzati da un legame inscindibile di sedimentazione
della memoria e della storia di un soggetto istituzionale — e, soprattutto nel
caso di una Scuola, di una comunita.

1. Il framework teorico: ambiente di apprendimento, pratiche educative e
public history

La teoria della didattica e lo studio delle pratiche educative nei contesti
di apprendimento formale, rivolti, in particolare al segmento scolastico del
primo ciclo di istruzione, hanno da tempo affermato la centralita, nell’agire
didattico e nella sottesa dimensione progettuale, di un idoneo ambiente di
apprendimento — inteso come luogo fisico e luogo mentale® — finalizzato al
raggiungimento del successo formativo per tutti e per ciascuno.

Nei documenti ministeriali, in particolare nelle Indicazioni nazionali e
nuovi scenari (2018), € riconosciuto il valore aggiunto della dimensione espe-
rienziale ai percorsi formativi dell’istruzione: «anche dalle testimonianze rac-
colte nei territori sono emerse esperienze significative, unitamente alla fatica
di traghettare la didattica verso proposte, organizzazioni, ambienti di appren-

LS. Noiret, A proposito di Public History internazionale e dell’'uso-abuso della storia nei
musei, «Memoria e Ricerca», 1, January-April 2017, pp. 3-20, p. 12.

2 1. Zanni Rosiello, Gli Archivi di Stato: una forma di sapere «segreto» o «pubblico»?,
«Quaderni storici», 16, 47 1981, pp. 624-638.

3 A. Carletti, A. Varani, Ambienti di apprendimento e nuove tecnologie, Trento, Erickson,
2007.
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dimento che valorizzino I’autonomia e la responsabilita degli allievi e siano
capaci di sviluppare conoscenze e abilita significative e competenze durevoli».

Nella didattica di laboratorio storico sulle fonti, il documento d’archivio
costituisce I’elemento portante di una dialettica tra passato e presente, con
nuove significazioni e relazioni che dischiudono nuove ermeneutiche nel nesso
tra la memoria collettiva e 'appartenenza ad un gruppo sociale* (la scuola, la
comunita).

Tuttavia, per superare I'approccio epistemologicamente descrittivo delle di-
scipline dei beni culturali € necessario superare la rappresentazione della realta
di tipo uninominale ed alla rigida tassonomia gerarchica dei linguaggi specia-
listici, per approdare ad una comunicazione integrata ed accessibile.

La proposta teoretica della public history — in questo specifico ambito —
risulta decisiva nel coinvolgimento del target di riferimento (scuola ed extra-
scuola), che si fa esso stesso interlocutore e parte integrante della costruzione
di questa stessa realta «una storia come un racconto per tutti i pubblici e

raccontata con tutti gli strumenti che si possono avere oggi a disposizione»>.

4 F. Rocchetti, Disporre del passato: contributi della psicologia allo studio della memoria
nella relazione sociale, «Il capitale culturale», 22, 2020, pp. 63-79.
5 S. Pavone, Giovani, Studenti, Public History, «Il capitale culturale», 22, 2020, pp. 13-20.
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Destinatari: classe terza di scuola secondaria di primo grado

Personale scolastico: 1 docente esperto referente + 1 docente di classe abilitato in materie

letterarie + 1 docente di sostegno; 2 collaboratori scolastici;

Approccio metodologico laboratoriale interattivo:
Coinvolgimento attivo degli alunni con bisogni educativi speciali
Approccio interattivo finalizzato ad un compito di realta (realizzazione di un prodotto/
evento)
Setting di lavoro individuale o di gruppo con strumenti e materiali adeguati allo svolgi-
mento delle singole fasi di sviluppo;
Autonomia nello svolgimento delle attivita e assunzione di responsabilita sul risultato;
Applicazione integrata di abilita operazionali e cognitive;
Uso contestualizzato delle conoscenze teoriche per completare attivita pratiche
Collaborazione tra pari nelle diverse fasi progettuali
Verifica:
realizzazione di prodotto/evento mostra documentaria sulle vicende storiche dell’Istituto,
con supporti espositivi, grafiche e videoinstallazioni a cura degli studenti; coinvolgimento
della comunita locale nel reperimento delle fonti scritte e orali;

Valutazione:

— feedback di gradimento, frequenza alle attivita, compimento dei task di fase (alunni);

— impatto sulla comunita (partecipazione, visibilita dell’evento sui media, ecc...)

Fig. 1. Quadro SEQ Quadro \* ARABIC 1 - Caratteristiche dell’intervento progettuale

La ri-scoperta della identita e delle vicende di un istituto scolastico che
principiano dai moti napoletani e nel complesso intreccio della storia delle isti-
tuzioni e della comunita di appartenenza, giungono ai giorni nostri attraverso
un flusso pressoché ininterrotto di accadimenti, luoghi, fatti e persone, passa
necessariamente attraverso una riflessione di curvatura interdisciplinare sul
racconto e sulla divulgazione, ma anche sul setting in cui avviene il processo
attraverso cui si instaura il flusso comunicativo primo, tra docente e discente,
tra ‘specialista’ e ‘pubblico’.

In questo precipuo aspetto, il ruolo dell’ambiente di apprendimento, inteso
come «concetto costruttivista che indica un complesso di apparati — concet-
tuali, psicologici e sociali (prima ancora che tecnologici e strumentali) idonei
a facilitare il prodursi di processi di apprendimento mediante esperienze au-
tentiche, forme di problem solving, attivita collaborative con visioni multipro-
spettiche dell’aspetto studiato»®, risulta sintonico con la necessita di proporre
un modello in cui le pratiche dello storytelling e la comunicazione coinvolgente
incontrino la scientificita dei contenuti storici e dove I’accessibilita al dato sto-
rico non abdichi alla esattezza di fonti e fatti’.

6 G. Bonaiuti, A. Calvani, Le tecnologie educative. Criteri per una scelta basata su eviden-
ze, Roma, Carocci, 2017.

7 C. Moroni (ed.), La Public History tra temi, strumenti e pratiche, «Officina della storia»,
21, 2019.
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2. Un oggetto complesso — larchivio storico della Scuola “Luigi Tanzi”
2.1 Larchivio scolastico tra valorizzazione e dispersione documentaria

I complessi archivistici che si formano e si conservano all’interno dello
stesso soggetto produttore, come ad esempio € accaduto per la Scuola “Luigi
Tanzi”, soprattutto in ragione del lungo periodo di vita, presentano delle spe-
cificita e delle caratteristiche tipiche, di cui ¢ necessario tenere debito conto.

Se, da una parte, infatti, essi sono a pieno titolo riconducibili alla defini-
zione di beni culturali®, in quanto archivi storici e siano ricompresi all’interno
flusso documentale ed informativo delle Istituzioni scolastiche” , ¢ innegabile
che — rispetto a quanto accade nei tradizionali istituti di conservazione — spes-
so siano soggetti a fenomeni di dispersione documentaria, per trascuratezza
(sottrazioni/furti), per mancanza di programmi formativi specifici del perso-
nale amministrativo, per la scarsa disponibilita di fondi destinati ad iniziative
di promozione e valorizzazione ed, infine, anche per una generale mancanza
di interesse nei confronti delle altre Istituzioni'®.

Tale constatazione € ancor piu significativa per I'Istituto “Luigi Tanzi” —
come si vedra piu avanti — fondato nel 1799 a seguito di un atto di liberalita
di un privato cittadino analfabeta, Luigi Tanzi (o Tanza), rappresenta uno
degli episodi piu antichi di istruzione laica in eta moderna, all’interno della
provincia di Bari.

In assenza di ricognizione puntuale da parte della storiografia locale sulle
vicende della scuola, il fondo archivistico storico conservato presso I’Istituto
ha costituito, inevitabilmente, il punto focale dell’esperienza di ricerca e do-
cumentazione , per la sua ricchezza — nella varieta — delle residue unita archi-
vistiche conservate senza criterio d’inventario: dall’atto testamentario privato
settecentesco, alle raccolte originali di leggi e decreti tra otto e novecento; dal-
la pubblicistica a stampa (annuari, rendiconti, discorsi commemorativi, ecc.),
ai registri degli alunni e dei docenti, nonché delle circolari e note dell'ammini-
strazione scolastica durante il Ventennio. Rilevante anche l'ottima conserva-
zione delle planimetrie dell’edificio scolastico in uso nel primo trentennio del
Novecento e la raccolta delle delibere dell’ordinaria amministrazione scolasti-
ca (1900-1970).

8 Codice dei beni culturali e del paesaggio, art. 10, legge 6 luglio 2002, n. 1371.

9 Linee guida per la gestione documentale nelle Istituzioni scolastiche (nota congiunta M.I.
e MIC n. 3868 del 10.12.2021)

10 M.1. Venzo, Archivisti e Didattica, un rapporto complesso, «Saggi» 97, 2010, Ministero
per i beni e le attivita culturali, Direzione generale per gli archivi, pp. 6-12: «infine, ma non
ultimo fattore, ’assenza di un centro di riflessione ed’orientamento operante a livello nazionale,
che fornisca indicazioni, strategie e indirizzi non vincolanti, ma in grado di mettere in campo
reti di rapporti e collaborazioni su scala piu vasta di quella praticabile dai singoli istituti o, piu
spesso, dai singoli funzionari».
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Fig. 2. Alcune tipologie documentali presenti nell’Archivio storico della “L. Tanzi”

I1 coinvolgimento di studenti ed ex studenti, dei loro parenti e dei collezio-
nisti sul territorio, amministrazione locale ed il ricorso alle serie conservate
nell’Archivio di Stato di Bari, ha reso possibile superare in parte le la lacune
generate dai cospicui fenomeni di dispersione documentaria, di cui si € detto
prima. Attraverso i singoli apporti di documenti ed immagini ¢ stato possibile
ricostruire la successione cronologica degli eventi fondamentali della storia
dell’Istituto, le cui vicende, inevitabilmente, si intrecciano con la storia della
comunita, ma riflettono anche I’avvicendamento delle riforme e dei provvedi-
menti in materia di istruzione pubblica, a cavallo tra due secoli.

Rilevanti anche le sinergie instaurate con altri soggetti conservatori, come
I’Archivio Storico del Comune di Mola di Bari, PArchivio Storico Diocesano
e la collaborazione con enti del terzo settore, come la locale sede dell’Associa-
zione nazionale combattenti e reduci.

Un altro momento assai significativo per le sue ricadute progettuali € stato
il sopralluogo condotto presso la sede precedente dell’Istituto — ove, nel frat-
tempo era stato ospitato un altro istituto scolastico — di cui si aveva contezza
dalle citate planimetrie (risalenti agli anni Trenta del Novecento): gli studenti,
accompagnati da anziani ex alunni hanno visitato le aule, ascoltandone i rac-
conti, fotografando gli ambienti per condurre una comparazione con gli scatti
d’epoca messi a disposizione da un collezionista.

Particolare attenzione € stata riservata al ricordo marmoreo con epitaffio
dedicato agli studenti caduti nel primo e secondo conflitto mondiale, insigniti
di onorificenze al valore: la lettura dei registri degli alunni e della trascrizione
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discorso di inaugurazione di una delle due lapidi pronunciato dal Capo d’I-
stituto del tempo, ha consentito di attivare una forma ‘vicaria’ di place iden-
tity'!, attraverso il coinvolgimento di processi affettivi, cognitivi e comporta-
mentali nella identificazione e lettura di un luogo dai forti significati simbolici
e sociali, mediante la navigazione spaziale, la rappresentazione mentale e la
descrizione spaziale.

2.1 Lewvicende della “Luigi Tanzi” — appunti per un profilo storico-istitu-
zionale

La lettura e Panalisi di una copia dell’annuario scolastico (1923/24), cor-
redato da brevi notizie sulla storia della Scuola, ha costituito un primo pa-
linsesto per elaborare una cronologia — documentaria prima e evenemenziale
dopo - che sintetizzasse gli snodi fondamentali dell’Istituzione.

«Alla memoria / di Luigi Tanzi / che / figlio del popolo / analfabeta / in
tempi bui e nefasti per la patria / doto la citta natia / di un istituto di pubblica
istruzione»'2,

Depigrafe — impressa sulla pagina incipitaria a firma del prof. Stanislao
L’Abbate!? — al di 1a dei sostrati ideologici tipici di una certa storiografia ole-
grafica (I'opuscolo risale al Ventennio), delinea efficacemente il sodalizio che
lega il nome di Luigi Tanzi alla Scuola Tanzi, configurabile storicamente ed
idealmente come una reductio ad unum identitaria, oltre che onomastica.

Legato, opera pia, istituto d’istruzione, scuola regificata, la Tanzi ha, di
fatto, congiunto ab origine la sua vicenda storico-istituzionale al nome e ai
destini del suo primigenio e remoto evergete, la cui biografia sfocata, dalla
incerta firma, ben si attaglia al profilo di un personaggio ideale — il contadino
analfabeta, che, ardente di amor patrio, si fa benefattore dell’educazione laica
per la gioventu — in seno a quella prosopografia pedagogica e civile che riscuo-

te ampio consenso nello Zeitgeist Otto-Novecentesco'?.

11 H.M. Proshansky, The City and Self-1dentity, <Environment and Behavior», 10, 2, 1978,
pp. 147-169.

12§, D’Abbate, Annuario della Scuola Complementare Pareggiata “Luigi Tanzi”, Monopoli,
Laboratorio d’arti grafiche Franco Ippolito, 1925.

13 Stanislao ’Abbate (Polignano, 27 giugno 1868 — Napoli, 15 gennaio 1949), diresse I'Isti-
tuto dal 1911 al 1938. Fu il centro propulsore della rinascita della Scuola Tecnica, ottenendone
prima il pareggiamento (1914) e poi la regificazione (1935). Docente di Lettere Italiane, Storia,
Geografia e Cultura Fascista, opero in sinergia con le autorita locali, aderendo ai riti collettivi
di propaganda e di controllo del regime, creando efficacemente una fitta rete sociale di sostegno
e di promozione delle numerose iniziative e diverse attivita scolastiche e parascolastiche della
“Luigi Tanzi”.

14 Vetrina dell’incontro tra cultura tradizionale e cultura fascista, ’Annuario scolastico vive
nei primi anni del fascismo una nuova stagione, quale fonte pit scoperta e sintomatica del rap-
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Tale paradigma si riflette negli studi storici locali coevi, dove all’inconsi-

stenza dei dati documentari sulla vita del personaggio sopperisce la dovizia

dei dettagli sulle vicende dell’Istituto, perlopiu tratti dal gia citato Annuario®?,

con l'eccezione del noto Testamento del 4 di luglio 1799 — spesso peraltro
citato in via indiretta — in cui Luigi Tanzi del fu Stefano affida al calamo di
Gregorio Arsieri le sue ultime volonta, «per causa di non saper scrivere» ',
L’atto, comprensivo di inventario, «trovasi alligato al verbale di apertura del
Notaio Russo Vito Allegrino in data vent’otto Luglio 1800». Pasquale Trizio,
la cui opera di ricognizione degli atti notarili sull’argomento non puo dirsi
esaustiva'’, ma certamente, come vedremo, preziosa per il valore degli inediti
proposti, afferma di non aver riscontrato la presenza del suddetto testamento
negli atti del citato Notaio; tuttavia, di una susseguente dichiarazione di atto
pubblico delle volonta del Tanzi, vergata dal Notar V.N. Capozzi (28 luglio
1800), si apprende in un successivo instrumentum a firma del Notaio G.O.
Peconio (1802)'8.

Nell’Archivio Storico della Scuola Secondaria di I grado “Alighieri-Tanzi”,
gia “Luigi Tanzi”, ¢ presente una copia del testamento originale, a costituire
incipit simbolico ed ideale di una singolare vicenda educativa, a piu voci de-
finita come tra le piu antiche del Regno.

In esso, il Tanzi dispone che!®, in caso di morte in eta pupillare del suo
unico figlio ed erede universale, Vito Stefano e al verificarsi determinate con-

porto tra vecchia e nuova Italia, nell’ossequio ad un patrimonio ideologico istituzionale accu-
mulato nelle precedenti generazioni scolastiche, “che non si rivolge contro la cultura fascista,
ma svolge tranquillamente la trama dei valori tradizionali entro la trama della Nuova Italia in
cammino” (M. Isnenghi, L’Italia del Fascio, Firenze, Giunti, 1995, pp. 163-164). Nelle redivi-
ve cronistorie d’Istituto, ad esempio, la mitografia del contadino-patriota di ambito liberale,
patriottico, nazionalista si conciliava perfettamente con 'immagine del contadino-soldato del
primo conflitto mondiale e con il modello fascista perfetto (cfr. la prolusione del prof. I’Abbate
sulla commemorazione degli alunni della Tanzi periti nel primo conflitto mondiale in Per un
educatore. Stanislao 1’Abbate, a cura del comitato per le Onoranze di Mola di Bari, Molfetta,
1939 p. 46 ss.

15 Cfr. le pagine dedicate dal Desantis, il cui nonno fu docente di Geografia e Lingua Fran-
cese, nonché direttore dell’Istituto, in G. Desantis, Ricordi Storici di Mola di Bari, Napoli, 1880,
pp. 147-148, probabilmente fonte primaria per la breve ricognizione del ’Abbate (Annuario
della Scuola Complementare Pareggiata “Luigi Tanzi”, cit.), la quale ¢ fonte diretta per la mo-
nografia di N. Uva, ex alunno della Scuola (cfr. N. Uva, Saggio storico su Mola di Bari, Bari,
Dedalo, 1964, pp. 35-37), a sua volta fonte indiretta per F.P. De Ceglia, Scienziati di Puglia,
Bari, Adda, 2007, p. 248.

16 T riferimenti alle volonta testamentarie del Tanzi sono tratti dalla copia del documen-
to conservata nell’Archivio storico dell’Istituto, gentilmente messo a disposizione dal Dirigente
Scolastico prof.ssa Cinzia Brunelli.

17 P, Trizio, Frammenti di storia molese, Bari, Gelsorosso, 2012.

18 ASB., Atti notarili, Notar V.O. Capozzi, scheda 053, 11 agosto 1802.

19 Nella copia dell’instrumentum non figura alcuna menzione del sacerdote Domenico Pepe,
che, secondo il Desantis, sarebbe stato Iispiratore di tale indicazione (cfr. Desantis, Ricordi
Storici di Mola di Bari, cit, p. 147).
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dizioni, 'intero suo patrimonio confluisca in un legato, al fine di istituire in
perpetuo una scuola pubblica per I'educazione gioventu nella citta di Mola,
definita mia patria.

Allo scopo, indica tre Rettori (lingua latina, filosofia e matematica, diritto
civile, canonico e del regno), da nominarsi per pubblico concorso e in base ai
fondi disponibili, quali componenti del corpo docente, previa approvazione
dell’Arciprete e di due Primicerii pro tempore del Capitolo della citta.

La gestione amministrativa, che sara motivo di aspre contese giurisdiziona-
li ed amministrative nei decenni successivi?’, ¢ demandata a due ecclesiastici e
a due laici gentiluomini, con carica elettiva pubblica, a scadenza e compiti di
rendicontazione quadriennali.

Sono tempi difficili per la comunita, non solo sotto il profilo dell’istruzione
pubblica: a quasi cinque mesi esatti dall’inizio della rivolta del 99, che, per la
maggioranza della popolazione si tradusse in una violenta e disperata oppo-
sizione contro i privilegi dei maggiorenti?!, fomentata da un clima di sospetto
e di vendette personali??, I"Universita di Mola, gia provata da un decennio di
crisi economica generale nel Regno di Napoli e nella Terra di Bari e dall’im-
mobilita miope di una classe dirigente avida, arroccata sulle sue posizioni di
potere, continua la sua deriva produttiva e di inasprimento fiscale, durante
’'occupazione francese e nella susseguente restaurazione borbonica, con con-
seguenze soprattutto sulle categorie rurali minori e sulle classi lavoratrici?? .

Nel 17822%, il nome del magn. Luigi Tanza?® figura (accanto all’importo
di 50 scudi), nella lista dei benestanti stilata dal sindaco D. Donantonio Vi-
tulli per ripianare il danno erariale ad opera di D. Vito Matteo Martinelli, il
quale, accordandosi con i panettieri, aveva acquistato grano privatamente col
denaro pubblico, allo scopo di rivendere il pane a prezzo maggiorato. Ancora
nel dicembre dello stesso anno, Tanza risulta tra i ratizzati per provvedere
alPannona frumentaria (50 ducati): doveva trattarsi di un fenomeno diffuso,
assieme ad altre forme di malversazione di quegli anni. Altre possibili notizie

20 Cfr. ad esempio Popuscolo polemico di M. Berardi, Nuove pretensioni e nuovi abusi del
Municipio di Mola di Bari sopra un istituto di istruzione pubblica, Bari, Gissi, 1875.

21 G. Padovano, Il Decennio Francese a Mola (1806-1815), in R. Lasalandra et al., Pagine di
storia molese, Fasano, Schena, 1978, pp. 258-259.

22 Tvi, p. 265: «Ritengo pertanto che se mai la sollevazione molese potette avere un obbiet-
tivo comune a tutte le classi, esso fu forse rappresentato dal dominio delle ‘sostanze altrui’».

23 Sul trascinarsi di tale stato di cose ancora nei primi anni dell’eta napoleonica, si veda, a
questo proposito, lo studio-ricerca di Vitangelo Bisceglia sulle condizioni di vita dei poveri in
Terra di Bari («Statistica del Reame di Napoli del 1811»): cfr. A.C. Rago, Mola e la Terra di Bari
in eta napoleonica, Fasano, Schena, 1995, p. 98.

24 A.C. Rago, Economia e politica a Mola tra la fine del X VIII e I'inizio del XIX secolo, in
Lasalandra et al., Pagine di storia molese, cit., pp. 156-159.

25 Nei documenti coevi il testatario € indicato con il nome di Luigi Tanza, figlio del fu Stefa-
no Tanza e di Antonia Santa Croce (cfr. ad es. ACM, Registro dei morti, 1760-1800), cosi come
nel D. 2 giugno 1814, «Per lo stabilimento di una scuola secondaria in Mola di Bari».
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sulla cospicuita del patrimonio del testatore emergono, tra I’altro, dalle nuove
acquisizioni documentarie ad opera di P. Trizio?®: nel 1777 un Luigi Tanza, fu
Stefano, compare nel ruolo di creditore in una vicenda di esazione debitoria
per una somma complessiva di 300 scudi, prestati in parti uguali, nel 1775, a
mastro Lorenzo dal Popolo e mastro Giuseppe Galione?’. La vicenda si trasci-
nera per qualche tempo, finché i debitori, minacciati di carcerazione, accette-
ranno di comporre la controversia.

Osteggiata dalla mentalita comune — in quanto potenziale distrattore della
forza-lavoro dalle attivita produttive — e oggetto della diffidenza da parte del
tradizionale monopolio del clero — I'istruzione pubblica secolare si presenta ca-
ratterizzata dalla polarizzazione dei grandi centri urbani, intorno a cui gravita
il mondo studentesco, che inevitabilmente — in una popolazione a maggioran-
za analfabeta ed impegnata in attivita agricole e marittime — si configura come
una cerchia elitaria e censitaria.

Nello stato di popolazione del 1754, notiamo che i pochi studenti (quat-
tro in tutto) presenti costituiscono addirittura un fuoco a sé e detengono un
reddito tra i piu alti in assoluto?®; Mezzo secolo dopo apprendiamo che nella
diaspora studentesca molana & presente anche una donna?’.

In questo quadro di frammentazione istituzionale, economica, amministra-
tiva ed educativa il lascito del Tanzi costituisce una discontinuita tanto nella
sua configurazione giuridica — un monte destinato non ai maritaggi o ad altre
tradizionali forme di solidarieta sociale cittadine® — quanto nella dichiara-
zione d’intenti laica, in qualche misura percepita dai posteri come contigua ai
principi ispiratori del Progetto di Riforma Organica dell’ordinamento scola-
stico murattiano’!.

A ridosso di una stagione politicamente effervescente, oltretutto, per i na-

26 ASB, Atti Notarili, Notar V.A. Russo, scheda 039, 8 febbraio 1775 e 28 luglio 1777.

27 Un Giuseppe Galione/Galeone, falegname, protagonista dei fatti del *99, & censito nel
repertorio di P. Di Bari, Mola e i molesi nel Risorgimento, Molfetta, Scuola tipografica Istituto
provinciale Apicella per sordomuti, 1961, p. 48.

28 Es. Martinelli Vitangelo di 19 anni (127 ducati) e Nicoldo Maria (187 ducati): cfr. A.
Caputo-Gerardi ef al., Condizioni sociali ed economiche a Mola nella seconda meta del 1754,
in Lasalandra et al., Pagine di storia molese, cit.

29 Cfr. i nomi presenti in C.A. Rago, Mola e la Terra di Bari in eta napoleonica, Fasano,
Schena, p. 104: Giuseppe Desantis, Vito Vincenzo Gentile (in Napoli per studi), Orsola Batti-
sta (in Napoli per Conservatorio); Nicola Martinelli, Raffaele Pesce, Nicola Ruggiero, Giulio
Ruggiero (in Conversano per studi); Gaetano Ruggiero e Paolo Pesce (generalmente menzionati
‘student?’).

30 Secondo il Garruba, tra XVII e XVIII secolo, in Mola vi erano un Ospedale, 4 monti di
maritaggio e un monte frumentario che non sopravvisse agli eventi del 1799 (M. Garruba, Serie
critica de’ Sacri pastori Baresi, Bari, Tip. Fratelli Cannone, 1844, pp. 863-864); cfr. anche R.
Lasalandra, Istituzioni ecclesiastiche a Mola nel XVI e XVII secolo, in R. Lasalandra et al.,
Pagine di storia molese, cit.).

31 Sulle caratteristiche della Riforma cfr. A#ti del 2° convegno di Studi sul Risorgimento in
Puglia, Il Decennio Francese in Puglia, 1806-18135, Bari, Bracciodieta Editore, 1981.
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Fig. 3. Datto di morte di Luigi Tanzi, conservato presso ’Archivio capitolare della Chiesa
matrice di Mola di Bari

poleonidi, varare una politica scolastica popolare e trasversale — di classe e di
genere — si configurava come un’operazione politica, dalle promettenti ricadute
ideologiche.

Sul piano gestionale, inoltre, la soppressione di conventi, seminari ed altre
roccaforti di presidio culturale ecclesiastico richiedeva un investimento econo-
mico non indifferente, di strutture, mezzi e personale, soprattutto nei centri
rurali. E in questo contesto, che in Mola (ed in altri centri limitrofi), si istitu-
iscono nuove scuole (decreto 29 novembre 1811), e, finalmente, si autorizza
la fondazione, il 2 giugno 1814, di una scuola secondaria finanziata con i
fondi del Monte Tanzi, solennemente inaugurata il 6 luglio nell’ex convento
di S. Domenico, confiscato secondo le disposizioni della legge del 13 febbraio
180732,

II lustro che separa I’espressione della volonta testamentaria (1799) dalla
sua concreta attuazione (1814) passa inevitabilmente attraverso I'intreccio di
vicende private e atti di diritto successorio. Diversamente da quanto afferma
il Desantis®3, Tanzi non detta il citato documento sul letto di morte: la sua
esistenza si spegne il 25 luglio del 1800, seguita, a breve distanza, da quella

32 ASB, Demanio dello Stato Mola, fascicolo 279, fascio 59.
33 G. Desantis, Napoli per studi, cit., p. 247.
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del piccolo Vito Stefano, che muore il 17 luglio dell’anno successivo, all’eta di
11 anni®*,

I diritti ereditari della moglie Rosa Intini, gia tutrice del piccolo ed ammi-
nistratrice dei suoi beni assieme a don Sante Recchia, all’agrimensore Giovan-
ni Colella e a Gregorio Arsieri*’, mutano quando costei sposa quest’ultimo
in seconde nozze. ’11 agosto del 1802, marito e moglie compaiono dinanzi
al notaio Capozzi congiuntamente all’altera pars subentrante, I’'Universita di
Mola, rappresentata D. Raffaele Pesce (Sindaco), Don Vitantonio Giampietro,
Don Ambrogio Petrella, Don Domenico Micelli e a Vito Calvano, allo scopo
di rivendicare i propri diritti e fondare il monte di Scuole Pubbliche voluto dal
defunto, con leredita rimasta dopo gli adempimenti prescritti®®. Tale instru-
mentum rappresenta, piu realisticamente, I’atto costitutivo della scuola, che
gia nel 1814, anno della sua istituzione ufficiale per decreto murattiano, atto
che — come spesso accadra — disattende le prescrizioni del benefattore. Vengo-
no infatti istituite le cattedre di Filosofia, Fisica e Matematica, una di Umanita
e Rettorica, una di Latinita inferiore e di una Latinita inferiore. Gia nel 1820,
per un mancato recupero crediti, furono soppressi due insegnamenti?’.

E il primo dei tanti mutamenti — non sempre felici — che interesseranno I'I-
stituto, nel quadro dell’evoluzione delle teorie pedagogiche e degli sviluppi del
dibattito in materia di politica scolastica, nel Regno di Napoli e poi nell’Italia
unita’3$,

Lo stretto rapporto tra la citta e la scuola emerge prestissimo: a testimo-
niarlo vi sono episodi — come quello del 1818 — il pubblico sdegno per il man-
cato reclutamento di docenti del posto, pur in possesso di idonei requisiti®’,
cosi come la determinazione — nei carteggi novecenteschi — di mantenere il no-
me di Luigi Tanzi nell’intestazione della stessa, sino alla volonta di conservare
tale intitolazione anche quando la consistenza e la sussistenza stessa del legato
sono venute meno*’,

Ricordiamo, infine, il legato Caprio, istituito nel 1948 per P’arricchimento
della biblioteca scolastica e tutt’ora esistente, che si pone come il prosieguo

34 ACM, Registro dei Morti, anni 1780-1802.

35 Nello Stato di popolazione del 1810 I’Arsieri, civile, figura abitante al civico 1 di una casa
di proprieta nella Strada Canonico Cascione, in un nucleo familiare composto da 4 donne (cfr.
Rago, Mola e la Terra di Bari in eta napoleonica, cit., p. 131).

36 Alla Intini spettano di diritto, tra P’altro, un legato di 500 scudi, il riscatto della dote e
'oro a suo tempo donatole dal marito, secondo le disposizioni testamentarie.

37 Garruba, Serie critica de’ Sacri pastori Baresi, cit., p. 864.

38 Un’agile disamina dei mutamenti istituzionali/ordinamentali della Tanzi & reperibile in
Uva, Saggio storico su Mola di Bari, cit.

39 M. Calabrese, Mola di Bari. Colori, suoni, memorie di Puglia, Bari, Laterza, 1987, p.230.

40 Ricordiamo Iimpegno profuso dai docenti e dirigenti dell’Istituto — attualmente scuola
secondaria di I grado — nel custodire e vivificare la memoria della stessa, citando due eventi
significativi: Il “Tanzi’s Day”, coordinato dalla prof.ssa G. Cristino e presieduto dall’ex D.S. S.
Roca (2000).
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Fig. 4. Grafica e prototipo scheda espografica

ideale di una pagina significativa della memoria storica ed educativa della cit-
ta, di cui Luigi Tanzi € senz’altro antesignano.

2.3 Comunicazione, sperimentazione, engagement: la mostra evento

Sulla scorta dell’assunto secondo cui la public history sia anche una applied
history, dove — come si € detto — alla “teoria” accademica (cioe allo studio e
alla elaborazione di ipotesi storiografiche sulla base dell’analisi delle fonti), si
affianca anche la dimensione comunicativa e partecipativa, per «destare ragio-
nevole interesse su quelle che altrimenti sono destinate a rimanere malinconi-
che rovine della memoria»*'.

Dall’ archivio come luogo topo-nomologico dove lordine si da, all’agora
con un approccio dinamico e on site, la comunita sociale di appartenenza ¢
coinvolta attivamente nella narrazione del fatto storico sulla base delle fonti,

41 F. Valacchi, Gli archivi tra storia, uso e futuro: la rivoluzione tecnologica e le biblioteche
(Biblioteconomia e scienza dell’informazione 29), Milano, Editrice Bibliografica, 2019.
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sia nella sua contestualizzazione spazio-temporale, nonché nel carattere squi-
sitamente soggettivo dell’esperienza individuale.

La nota 10 marzo 2011 prot. n. 547, con la quale il Miur invitava le scuole
a dedicare la data 16 marzo per la realizzazione di specifiche iniziative di ce-
lebrazione per i 150 anni dell’Unita d’Italia, ha dato 'impulso all’implemen-
tazione di una mostra-evento, sulla suggestione di quanto era gia avvenuto in
Terra di Bari — e sul resto del territorio nazionale — per il centenario del 1961+
e secondo il paradigma del compito di realta®.

In assenza di fonti di finanziamento disponibili per la realizzazione dell’at-
tivita, il project work ha valorizzato soluzioni tecniche ed operative a bassissi-
mo impatto economico, compresa la realizzazione dei pannelli espositivi con
materiali di riciclo, a cura di studenti e personale scolastico.

Il modello a tre livelli di Pavone**, che struttura il nesso tra ricerca e coin-
volgimento pubblico su piani progressivi e concentrici, quali comunicazione
storica (strumenti e linguaggi), storia applicata e, storia per e con il pubblico,
ha costituito il palinsesto per attuare la condivisione con la comunita ed il
territorio.

Partendo dagli atti notarili originali, con le disposizioni del testatore circa
la fondazione di un istituto di istruzione laico, attraverso le delibere del decu-
rionato di eta napoleonica, i decreti e le disposizioni normative che ne scan-
discono lo statuto giuridico progressivo, (ginnasio, scuola tecnica pareggiata,
istituto di avviamento, ecc..), si € allestito, negli ambienti scolastici, uno spazio
espositivo aperto alla cittadinanza, curato dagli studenti nella catalogazione e
nel racconto. Accanto alle fonti ufficiali, il visitatore ha, quindi, Poccasione di
osservare immagini fotografiche di ambienti, scolaresche e docenti nel corso
del Novecento, in un progressivo delinearsi dell’identita di una comunita sco-
lastica agita e vissuta da una collettivita. Negli annuari, dove figurano i nomi
dei caduti della Grande Guerra, i fogli matricolari militari degli alunni clas-
se ’99 trovano corrispondenza delle incisioni dei loro stessi nomi sulle lapidi
commemorative all’interno della vecchia sede della Scuola; rarita collezionisti-
che, donate durante il Ventennio da intellettuali e benefattori alla Scuola (es.
lettere originali a firma di Garibaldi), si alternano a videoinstallazioni a cura
degli alunni.

Al laboratorio sulle fonti, svolto dagli studenti frequentanti ¢ stata affian-

42 P. Di Bari, D. Pansini, Mostra centenaria dell’unita: 1861-1961, Bari, Rossi, 1961.

43 «Realizzare un compito di realta permette allo studente non solo di dimostrare cio che sa,
ma soprattutto di generalizzare, trasferire e utilizzare cid che sa (conoscenze) e cid che sa fare
(abilita) per risolvere un problema concreto in contesti nuovi, in modo da poter evidenziare e
migliorare le competenze acquisite in modi molteplici e diversificati» (G. Gentili, L. Garofoletti,
La certificazione delle competenze nella scuola secondaria di 1° grado, Trento, Erickson, 2020,
p-9).

44 Pavone, Giovani, Studenti, Public History, cit.
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cata una riflessione sulla comunicazione istituzionale della mostra, con la rea-
lizzazione di grafica e layout originali.

Lattivita ha registrato ampio consenso e gradimento trasversale, contri-
buendo sia alla valorizzazione delle eccellenze nella popolazione scolastica, sia
ad innalzare il grado di motivazione ed applicazione al compito degli alunni in
situazione di fragilita apprenditiva. Risultato di indubbie ricadute pedagogiche
e didattiche, oltre le foundational literacies, sulle competencies e le character
qualities del XXI secolo.

3. Conclusioni

Benché nella modalita di esposizione temporanea, il percorso espositivo
ha rappresentato — in linea con la recente riflessione teorica sulla museologia
scolastica — per dirigente scolastico e docenti, un device didattico su cui inne-
stare progetti cross-curricolari basati sulla didattica curricolare e sui compiti
di realta innovativi.

Come gia in D’Ascenzo™, i risultati dell’indagine condotta su un complesso
documentario locale, hanno evidenziato I’aporia tra la scuola pensata ed am-
ministrata a livello centrale e quella agita sul campo, nel quotidiano intreccio
di risorse umane, materiali, contesti di appartenenza.

L’ampio riscontro del territorio ha confermato — se fosse ancora necessa-
rio — P’esistenza di un bisogno crescente di narrazione di storia e storie all’inter-
no dello spazio e del dibattito pubblico, testimoniando il peso specifico della
public bistory nell’ambito riflessione sulle modalita di ricezione e divulgazione
del fatto storico, oltre la crisi attuale in cui versano gli approcci accademici
alla disciplina.

D’altronde, i documenti e reperti storici — soprattutto nella storia contem-
poranea e segnatamente entro una cronologia recenziore — oltre al valore og-
gettuale, assumono piu facilmente un valore simbolico-semantico, la cui erme-
neutica discende dal nesso tra memoria collettiva ed appartenenza del singolo
ad un gruppo sociale, una generazione o una comunita. Quel forte legame che
ri-attualizza passato e determina il processo di selezione di fatti, personaggi,
eventi e luoghi, da sottoporre alla pubblica attenzione.

Ed é all’interno della dialettica tra funzione pubblica e memoria — e pre-
cipuamente a scuola — dove la public history & preziosa risorsa di coesione
sociale, nella valorizzazione del patrimonio storico culturale del Paese e nel
contrasto alle pratiche mistificatorie del passato a scopo manipolativo dell’opi-

45

45 M. D’Ascenzo, Linee di ricerca della storiografia scolastica in Italia: la storia locale,
«Espacio, Tiempo y Educacion», 3, 1, 2016, pp. 249-272.
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nione pubblica, che puo avvenire incontro con una pedagogia sociale per la
«costruzione di un noi all’altezza dei tempi»*°.
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Introduzione: il legame tra patrimonio storico-educativo e Public History
of Education

La curvatura assecondata dagli studi d’ambito storico-educativo, negli ul-
timi anni', ha inclinato I'indagine verso il patrimonio culturale scolastico?. Il
rinnovamento degli studi sulla storia dell’istruzione in Italia®, nel superamento
dell’orizzonte teorico-pedagogico e politico-istituzionale*, per un verso, cosi
come della visione uniforme dei processi che ’lhanno accompagnata nei diversi
snodi temporali®, dall’altro, ha orientato gli storici dell’educazione verso nuovi
campi di esplorazione®. La lente di questi ultimi ¢ andata concentrandosi sul-
la quotidianita scolastica, per addentrarsi nei congegni piu concreti del «fare
scuola», aderendo alle suggestioni innescate negli anni Novanta dal noto sag-
gio di Julia intorno alla cultura scolastica e alla materialita educativa’. Di qui,

I R. Sani, La ricerca sul Patrimonio storico-scolastico ed educativo tra questioni metodo-
logiche, nodi interpretativi e nuove prospettive d’indagine, in A. Barausse, T. de Freitas Ermel,
V. Viola (eds.), Prospettive incrociate sul patrimonio storico educativo, Atti del Convegno di
studi internazionale organizzato dall’Universita degli studi del Molise (Campobasso, 2-3 maggio
2018), Lecce, Pensa Multimedia, 2020, pp. 35-48. Lo storico della scuola e dell’educazione &
chiamato ad una «lettura in chiave autenticamente storica del patrimonio scolastico ed educati-
vo» da esercitare con acribia filologica e grande rigore storiografico.

2 Circa la definizione della categoria di patrimonio storico-educativo, in cui si comprendono
i termini diversamente identificativi di «patrimonio storico-scolastico», di «beni culturali scola-
stici» o «patrimonio culturale delle scuole» cfr. J. Meda, Il patrimonio storico-educativo: ogget-
ti da museo o fonti materiali per una nuova storia dell’educazione?, in V. Bosna, A. Cagnolati
(eds.), Itinerari nella storiografia educativa, Bari, Cacucci, 2019, pp. 139-154; 1d., La conserva-
zione del patrimonio storico-educativo: il caso italiano, in J. Meda, A.M. Badanelli (eds.), La
historia de la cultura escolar en Italia y en Espana: balance y perspectiva, Actas del I Workshop
Italo-Espafiol de Historia de la Cultura Escolar (Berlanga de Duero, 14-16 novembre 2011),
Macerata, eum, 2013, pp. 16-198. Sulle attuali esigenze e sfide per una definizione dei criteri di
catalogazione dei beni culturali della scuola si rimanda al piu recente lavoro di M. Brunelli, F.D.
Pizzigoni (eds.), Il passaggio necessario. Catalogare per valorizzare i beni culturali della scuola.
Primi risultati della Commissione tematica SIPSE, Macerata, eum, 2023.

3 M. D’Alessio, Dentro la vita della scuola. Per una riflessione sulle nuove fonti di studio
del patrimonio storico-educativo, «Bollettino Storico della Basilicata», 30, 2014, pp. 171-185.

4 R. Sani, Sub specie educationis. Studi e ricerche su istruzione, istituzioni scolastiche e
processi culturali e formativi nell’Italia contemporanea, Macerata, eum, 2011.

5 A. Barausse, C. Ghizzoni, J. Meda (eds.), Editoriale. «Il campanile scolastico». Rivisitare
la dimensione locale nella ricerca storico-educativa, «Rivista di Storia del’Educazione», 5, 1,
2018, pp. 7-14; M. D’Ascenzo, Linee di ricerca della storiografia scolastica in Italia: la storia
locale, «Espacio, Tiempo y Educacion», 3, 1, 2016, pp. 249-272.

6 A. Ascenzi, C. Covato, J. Meda (eds.), La pratica educativa. Storia, memoria e patrimo-
nio, Atti del 1° Congresso nazionale della Societa Italiana per lo Studio del Patrimonio Storico-
Educativo (Palma de Mallorca, 20-23 novembre 2018), Macerata, eum, 2020.

7 D. Julia, Riflessioni sulla recente storiografia dell’educazione in Europa: per una storia
comparata delle culture scolastiche, «Annali di storia dell’educazione e delle istituzioni scolasti-
che», 3, 1996, pp. 119-147. Sui susseguenti contributi d’indagine: M. Lawn, I. Grosvenor (eds.),
Materialities of Schooling. Design, Technology, Objects, Routines, Oxford, Symposium Books,
2005; A. Escolano Benito (ed.), La cultura material de la escuela. En el centenario de la JAE,
1907-2007, Berlanga de Duero, C.E.I.N.C.E., 2007; Id., Sherlock Holmes Goes to School. Et-
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poi, Pavanzamento di una nuova istanza d’indagine rappresentata dalla memo-
ria scolastica® che, decantata dalle possibili distorsioni’ e messa a fuoco nelle
sue diverse dimensioni (individuale, collettiva e pubblica)'?, rappresenta l’altro
asse prospettico lungo cui spostare uno sguardo dinamico sui fatti educativi
del passato'!: distanziandosi dalla visione ideale o stereotipata della scuola e
restituendo tessere reali delle sue tante voci, tracce ed esperienze!?. Iincedere
pertanto attraverso rinnovati approcci metodologici e conoscitivi alle vicende
della scolarizzazione, lasciando interagire lo sviluppo legale dell’istruzione in
rapporto alla verifica della sua attuazione reale, ha ampliato le modalita e i
margini della ricerca, sempre piu spostata verso nuove dimensioni della micro-
storia e verso nuovi destinatari, fuori dai recinti dell’accademia. La storia e la
memoria, ciog, si sono presentate agli studiosi dell’educazione come piani tan-
genti su cui collocare I’attenzione sincretica per la scuola realmente vissuta e
i suoi protagonisti. Questo mutamento investigativo ha comportato una mag-
giore vicinanza alla realta educativa dei tanti passati scolastici (di ognuno e di
ciascun ambito territoriale)'?, favorendo il legame tra ricerca e scuola vissuta.
L’identita pertanto del ricercatore dei processi educativi € andata ridefinendosi,
comportando uno smarcamento dalla cifra individualistica dello studio e della
ricerca, cosi come I'apertura a non sempre collimanti o comunque contigue
visioni disciplinari. Superato il solipsismo della ricerca e I'unicita della chiave
di lettura dei fenomeni educativi collocati nel tempo, secondo le coordinate
ormai attardate della passata tradizione storiografica, lo storico dell’educazio-
ne avverte, all’interno di una riflessione condivisa sia a livello nazionale che
internazionale, specialmente attraverso il confronto tra le societa scientifiche
di settore, di star cambiando pelle; si accorge, infatti, soprattutto in relazione

nobistory of School and Educational Heritage, «History of Education & Children’s Literature»,
5,2,2010, pp. 17-32; A. Vifiao Frago, La historia material e inmaterial de la escuela: memoria,
patrimonio y educacion, «Educagio», 35, 1, jan./abr. 2012, pp. 7-17; V.L. Gaspar da Silva, G.
de Souza, C.A. Castro (eds.), Cultura material escolar em perspectiva historica: escritas e pos-
sibilidades, Vittoria, Edufes, 2018.

8 Cfr. C. Yanes-Cabrera, J. Meda, A. VifiaoFrago (eds.), School Memories: New Trends in
the History of Education, Cham, Springer, 2017.

9 Sul dibattito intorno al tema cfr. A. Prosperi, Un tempo senza storia: la distruzione del
passato, Torino, Einaudi, 2021; F. Cimatti, La fabbrica del ricordo, Bologna, il Mulino, 2020.

10 Progetto di Rilevante Interesse Nazionale School Memories between Social Perception
and Collective Representation (Italy, 1861-2001), nel’ambito del PRIN 2017; URL: <www.
memoriascolastica.it/> [ultimo accesso 20 gennaio 2023].

11 M. D’Alessio, Sulle orme del passato educativo in Italia. Memorie scolastiche del Nove-
cento nei fondi archivistici della Basilicata, in Barausse, de Freitas Ermel, Viola (eds.), Prospet-
tive incrociate sul patrimonio storico-educativo, cit., pp. 389-411.

12 J. Meda, Memoria magistra. La memoria della scuola tra rappresentazione collettiva e
uso pubblico del passato, in S. Polenghi, G. Zago, L. Agostinetto (eds.), Memoria ed educazio-
ne. Identita, narrazione, diversita, Lecce, Pensa Multimedia, 2021.

13 Tl tema é stato al centro del convegno The School and Its Many Pasts. School Memories
between Social Perception and Collective Representation (Macerata, 12-14 dicembre 2022).
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allo svecchiamento dell’oggetto d’indagine, all’ampliamento delle fonti, alle
scelte metodologiche innovative, alle proprie finalita deontologiche, ai desti-
natari allargati del suo lavoro, di doversi proporre non solo come uno studioso
disciplinare, chiuso in archivi e biblioteche, ma come un vero mediatore di
conoscenze storiche, di narrazioni, di significati, di esperienze vissute e, in
particolar modo, di fatti attori e modalita tramite cui si & diffuso I’alfabeto in
singoli e definiti contesti ambientali e comunitari. Di qui ’esigenza di affinare
una serie di competenze critiche, strumenti investigativi, procedure tecnologi-
camente aggiornate e prassi operative in rapporto alle persone, ai territori e
alle comunita: allo scopo di assicurare un mutato apporto e una piu significa-
tiva utilita scientifica e sociale al suo mestiere di storico dei fenomeni formativi
e dei patrimoni educativi. Le nuove traiettorie hanno quindi sospinto verso il
modello partecipativo della storia pubblica, nei suoi assunti principali'* tesi
a dare risposta al bisogno allargato di passato e ascolto alle voci «dal basso»
dei fatti di scuola concretamente vissuti, grazie alle piu potenti opportunita
comunicative verso pubblici non specializzati, ci6 determinando uno stretto
legame tra interesse per la cultura scolastica e Public History. La concomitan-
za della nascita della SIPSE nel 2017 con PAIPH nel 2016 appare in tal senso
sintomatica di un clima generale generato dal tornante storiografico e cultu-
rale interessato al valore identitario e comunitario del patrimonio culturale,
fatto di materialita e dimensione orale's. Il rapporto tra il patrimonio storico
educativo e la emergente Public History of Education'® si regge, infatti, sulla
vicinanza e I'utilita di un incrocio tra dimensione culturale di lunga durata del
primo e modalita allargata di coinvolgimento di nuovi pubblici, della seconda.
In tal senso, il decentramento dal sapere accademico da parte degli storici del-
la scuola e dell’educazione coinvolti nella valorizzazione del patrimonio induce
ad adottare una nuova chiave di lettura interessata alle diverse, personali e
comunitarie narrazioni storiche — di individui e territori —, utilizzando nuovi
linguaggi e favorendo attivita partecipative volte a collettivizzare le memorie
individuali, nella ricostruzione dei passati educativi. Nel solco delle considera-
zioni fin qui portate, a partire dalla materialita e immaterialita educativa di al-
cuni luoghi dimenticati'’, si vuole dare conto di un progetto di valorizzazione
del patrimonio ambientale, culturale e scolastico rappresentato dal territorio

14 S Noiret, La Public History, una disciplina fantasma?, «Memoria e Ricerca», 37, 2011,
pp. 9-3S.

15 Le due societa si sono immesse, anche in campo storico-educativo, nella stagione di ri-
flessione e dibattito sulle metodologie e pratiche della ricerca e conservazione in Italia delle fonti
orali inaugurata nel 2006 dalla nascita dell’AISO, I’Associazione Italiana di Storia Orale, URL:
<www.aisoitalia.org> [ultimo accesso: 25/09/2024].

16 G. Bandini, Manifesto della Public History of Education. Una proposta per connette-
re ricerca accademica, didattica e memoria sociale, in G. Bandini, S. Oliviero (eds.), Public
History of Education: riflessioni, testimonianze, esperienze, Firenze, Firenze University Press,
2019, pp. 40-53.

17 Sulle «scuole dimenticate» cfr. J. Meda, I luoghi della memoria scolastica in Italia tra
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del Pollino lucano, coerente con le modalita e le finalita afferenti al’imposta-
zione della Public History of Education.

1. Il patrimonio educativo territoriale nella promozione di una esperienza
di Public History of Education

Il contributo si propone di illustrare la promozione di una esperienza di
Public History of Education da parte dell’Universita della Basilicata in colla-
borazione con I’associazione «ArtePollino»'3, volta alla conoscenza e valoriz-
zazione di un patrimonio materiale e immateriale legato alle scuole rurali pre-
senti nel Parco Nazionale del Pollino'®, nel sud della Basilicata?®. Il progetto
prevede la realizzazione di un laboratorio nomade alla scoperta delle ultime
storie e delle ultime scuole ancora raggiungibili tra le montagne lucane: scuole
che furono non classificate, uniche, sussidiate, miste, a piu classi, rette spesso
da un solo insegnante?!. Nel comune di Latronico, dove ha sede I’Associazio-
ne, € prevista la residenza per alcuni giorni dei protagonisti e beneficiari allo
stesso tempo del laboratorio; qui vi sono anche gli spazi del MULA+Museo di
Latronico che accoglieranno le prime fasi di lavoro collaborativo nella co-co-
struzione di questo interessante progetto di comunita. Il territorio del Pollino
puo ben qualificarsi un prezioso patrimonio educativo, in quello che racconta
nei suoi paesaggi, nelle sue architetture rurali e nella memoria che trattiene di
una serie di maestri antifascisti che ’hanno abitato. Attraverso I’ascolto visi-
vo e sonoro del paesaggio e delle persone, i cammini diventano strumento di
conoscenza dei luoghi in cui si ¢ fatta scuola tra le impervie strade montane.
La proposta operativa si salda, pertanto, a quella cura della memoria dei paesi

memoria e oblio: un primo approccio, in Ascenzi, Covato, Meda (eds.), La pratica educativa.
Storia, memoria e patrimonio, cit., pp. 293-314.

18 [’Associazione culturale svolge dal 2008 una serie di attivita seminariali e di viaggi studio
destinati a favorire lo sviluppo locale, in un’area protetta, anche attraverso il linguaggio dell’arte
e della creativita; molte le attivitd condotte con e per le scuole, attraverso laboratori creativi.
URL: <https://www.artepollino.it/> [ultimo accesso: 25/09/2024].

19 Tl territorio del Parco comprende 56 comuni, di cui 24 in Basilicata, 22 nella provincia di
Potenza e 2 nella provincia di Matera; 32 comuni in Calabria (provincia di Cosenza). Il territo-
rio comunale & formato da svariate frazioni: Agromonte Magnano, Agromonte Mileo, Calda,
Serrone, Preti, Procoio, Varrazzo, Cerri, lannazzo, Cimitero, Lucarelli, Pirricchio, Perosa, Frac-
cia, Masullo, Ischitelli e Santa Croce. Cfr. F. Bevilacqua, Il Parco Nazionale del Pollino, guida
storico-naturalistica ed escursionistica, Soveria Mannelli, Rubbettino, 2014.

20 G. Racioppi, Storia della Lucania e della Basilicata, Roma, Ermanno Loescher & C.,
1889. Ristampa anastatica, Matera, Grafica BMG, 1970; P. De Leo (ed.), Il Pollino, storia,
arte, costume, Roma, Editalia, 1984; M. Cappelli, Uomini e luoghi del Pollino, Castrovillari,
11 Coscile, 1991.

21 E. Giordano, Cronache di Latronico. Folklore, Tradizioni, Cultura, 2 tomi, Latronico,
Biblioteca Latronichese 10, 2002.
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interni del’Appennino invocata in specie dagli studiosi territorialisti che insi-
stono fortemente sulla necessita di mettere in sicurezza I’unicita dello sguardo
dalle periferie rispetto ai processi omologanti??, contro I'oblio incombente di
tante realta locali?3. Il patrimonio storico-educativo del territorio diventa una
risorsa non solo di inversione di sguardi storiografici’*, ma di un processo
dinamico che ne sappia valorizzare tutta la portata per coagulare la storia e
la vita delle comunita?’. La valorizzazione degli spazi educativi rurali, infat-
ti, consentira di rievocare un comune vissuto scolastico in cui le scuolette di
montagna hanno rappresentato I’apertura a possibili mondi di sapere e con-
sapevolezza di diritti, lontano dalla vita dei centri cittadini. Lo scopo € quello
di percorrere i passi accidentati dei luoghi e delle resistenze delle comunita,
tornando alle diverse stagioni di politica scolastica, ai diversi e tanti tempi e
modi di portare I’alfabeto nelle campagne?®, grazie alla restituzione di quella
dimensione dell’esperienza concreta, non facilmente ricavabile da altre fonti
sussidiarie. Il laboratorio sperimentale educativo permettera, grazie ai media
di rappresentazione e traduzione di un territorio — come il video, la fotografia,
il suono, la parola, la scrittura come racconto di un viaggio — di sviluppare la
produzione di immaginari e di ricomporre i volti come opera dei maestri e
delle maestre del villaggio che hanno animato la vita delle contrade e dei bor-
ghi lontani dai centri urbani, favorendo la conoscenza della specifica cultura
scolastica prodotta in quegli ambienti rurali. Il territorio diventa cosi un luogo

22 1] rafforzamento della coscienza dei luoghi, non solo in termini di conoscenza dei pa-
esaggi, ma della loro memoria e storia, va a coniugare il racconto di paesi marginalizzati e
abbandonati dallo sviluppo con la consapevolezza di un patrimonio territoriale nei suoi aspetti
ambientali, culturali e sociali. Cfr. R. Pazzagli, Un Paese di paesi. Luoghi e voci dell’Italia in-
terna, Firenze, Edizioni ETS, 2021.

23 Desperienza messa in cantiere coniuga linteresse per territorio, educazione e memoria
partecipata. Cfr. V. Teti, Il senso dei luoghi: memoria e storia dei paesi abbandonati, Roma,
Donzelli, 2004.

24 T’approccio degli studi concentrati sui processi educativi in relazione agli spazi rurali,
distanti dagli sviluppi cittadini dell’istruzione, ¢ un nocciolo storiografico che ha beneficiato
negli ultimi anni delle attenzioni espresse tanto a livello nazionale che transnazionale. La sco-
perta e Papprofondimento di esperienze maturate nei contesti rurali ha infatti comportato una
varieta di punti di osservazione del fenomeno scolastico nelle lontane aree della Penisola: cfr. A.
Barausse, M. D’Alessio, La storia delle scuole rurali: un campo di ricerca ancora aperto, in lid.
(eds.), Processi di scolarizzazione e paesaggio rurale in Italia tra Otto e Novecento. Itinerari ed
esperienze tra oblio, rappresentazione, propaganda e realta, Lecce, Pensa, Multimedia, 2018,
pp. VII-XXXIV.

25 La crescente considerazione storico-educativa verso il «contesto rurale o il mondo rurale o
lo spazio rurale», nelle diverse definizioni terminologiche all’esame degli studiosi anche stranieri
sul tema, indirizza gli sguardi sui tempi, gli spazi, le culture che hanno caratterizzato questi
sviluppi educativi spesso trascurati nelle vicende della storia generale della scuola: cfr. A. Civera
Cerecedo, A. Costa Rico, Desde la historia de la educacién: educacién y mundo rural, «Historia
y memoria de la educacion», 7, 2018, pp. 9-45.

26 Cfr. M. D’Alessio, L'alfabeto nelle campagne. L'opera educativa del’ANIMI in Basilicata
(1921-1928), Venosa, Osanna edizioni, 2020.
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di narrazione di storie individuali e insieme oggetto di un riuso educativo, vol-
to a cucire storie e legami di scuola tra pit generazioni®’,

2. Un laboratorio itinerante tra le scuole di montagna: le direttrici d’inda-
gine e la metodologia di lavoro

Attraverso un ampio raggio di azioni si operera una valorizzazione del
patrimonio naturalistico e culturale rappresentato in primis dal «libro aperto»
del territorio. Il laboratorio itinerante ¢ indirizzato agli alunni delle scuole del
Pollino e agli studenti del corso di Scienze della Formazione Primaria dell’U-
niversita della Basilicata (proponendo loro una residenza di alcuni giorni con
riconoscimento di ore di tirocinio), attraverso il coinvolgimento di tutti gli
abitanti del posto. In qualche misura, nel racconto e nell’intreccio di esperienze
e vissuti di giorni di scuola attorno al cammino tra le scuolette per lo piu ora
abbandonate del comune di Latronico, ’educazione al territorio del Pollino e
al suo patrimonio culturale contribuira a farne uno strumento di importante
coesione sociale per la collettivita.

E importante sul piano metodologico illustrare i piani dell’esperienza pro-
posta, che sono volti a coniugare ricerca e sperimentazione attraverso: I'indi-
viduazione e I'incrocio delle fonti intorno allo sviluppo dell’istruzione nelle
contrade rurali; il contributo proveniente dalle testimonianze raccolte dalla vi-
va voce di ex insegnanti e studenti; la ricostruzione dell’insostituibile e spesso
dimenticato lavoro svolto da tanti trascurati operatori dell’alfabeto nella Basi-
licata scolastica, ove assicurarono la formazione civile di molte generazioni del
secolo scorso. Definiti gli spazi rurali e I’asse temporale della prima meta del
Novecento, nei passaggi nevralgici dalla scuola d’epoca fascista a quella demo-
cratica, le fasi di lavoro seguiranno alcune direttrici principali che muoveran-
no dalla raccolta di dati storici, informativi, testuali, iconografici sul contesto
ambientale e sociale del Pollino per giungere alla mappatura geo-localizzata
delle scuole rurali abbandonate ancora esistenti in quelle frazioni. Le premesse
scientifiche della sperimentazione comportano, in particolare, 'individuazione
e l'utilizzo di fonti diversificate — scritte, orali e visuali — secondo una raccolta
partecipativa guidata dalla supervisione storico-educativa: tra queste, mappe
cartografiche del territorio; documenti archivistici; pubblicazioni di memorie

27 M. D’Alessio, C. Tomasco, Per un riuso culturale e didattico dei beni scolastici. La pro-
gettazione di una rete di Poli del patrimonio storico-educativo in Basilicata, in A. Ascenzi, C.
Covato, G. Zago (eds.), Il patrimonio storico-educativo come risorsa per il rinnovamento della
didattica scolastica e universitaria: esperienze e prospettive, Atti del 2° Congresso Nazionale
della Societa Italiana per lo studio del Patrimonio Storico-Educativo (Padova, 7-8 ottobre 2021),
Macerata, eum, 2021, pp. 79-92.
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magistrali; storie dei diversi maestri confinati in quelle zone; interviste con
videoregistrazioni a maestri viventi; racconti di ex-studenti; fotografie per una
rappresentazione visuale degli ambienti e delle pratiche educative condotte nel-
le borgate lucane.

2.1 Le fonti d’archivio e la supervisione dello storico dell’educazione

Le fonti primarie da cui partire, nel lavoro di ricostruzione delle vicende e dei
protagonisti delle storie di scuola tra le montagne lucane, metteranno a frutto
la ricchezza documentaria di alcuni fondi conservati nell’Archivio di Stato di
Potenza. Tra questi, i fascicoli relativi agli atti amministrativi tra il 1933 e il
1952 custoditi nel prezioso Fondo Prefettura assicurano dati e testimonianze as-
sai significativi della storia scolastica regionale. Qui, € stata rinvenuta la lettera
della maestra Annunziata Lanzello inviata al Prefetto di Potenza nel febbraio
del 193828 con la quale, lamentando la difficolta con cui ha svolto il suo lavoro
nella scuola sussidiata della frazione Masullo del comune di Latronico, dove
ha praticato «|’insegnamento degli obbligati di quella Frazione, dando risulta-
ti soddisfacenti, tanto piu che quegli alunni sono duri per aver sempre avuto
che fare con bestie» reclama di non aver ottenuto né «il pagamento del fitto
del locale adevito [sic] ad aula scolastica, né riscaldamento, né alloggio». Nelle
note conclusive, la maestra registra 'amarezza per ’'abbandono dei ragazzi del-
le scuole delle frazioni rispetto a quelli stessi del piccolo paese?’. Dagli scritti
delle maestre € possibile ricavare tutta la rilevanza sociale e culturale della loro
presenza negli ambienti rurali, specie per la propaganda sanitaria ed igienica
favorita dalla fiducia e ascendenza conquistata nelle famiglie’®. Oltre agli spunti

28 Il comune di Latronico rientrava quale Circolo didattico insieme a quelli di Lagonegro,
Episcopia e Rivello nella Circoscrizione scolastica di Lagonegro (le altre due erano quella di
Potenza e di Melfi). Per i dati relativi al’andamento dell’istruzione elementare e dell’educazione
popolare in Basilicata dagli anni Trenta a quelli repubblicani, si rimanda a R. Labriola, La Ba-
silicata tra i banchi di scuola. Dal periodo fascista agli anni Sessanta del Novecento, Potenza,
EditricErmes, 2021, specie alle pp. 33-39.

29 Lettera dell’insegnante Lanzellotti Annunziata al Prefetto, Latronico, 24 febbraio 1938,
in Archivio di Stato di Potenza (d’ora in poi ASPz), Fondo Prefettura, Atti amministrativi, Serie
2 (1933-1952), ff. 48-54, anni 1914-1952. «Per molti alunni (specie quelli delle aree rurali) la
figura del maestro o della maestra costituiva insieme al parroco o al medico condotto 'unico
punto di contatto con il mondo che sapeva leggere e scrivere»: cfr. G. Chiosso, Il fascismo e i
maestri, Milano, Mondadori, 2023, p. 262.

30 Tra le maestre del posto & riemerso di recente il profilo dell’insegnante Elvira Fanelli
Pilotta, grazie all’istituzione di una borsa di studio intitolata a suo nome destinata a studenti
meritevoli dell’L.L.S. «De Sarlo — De Lorenzo» associato al Liceo Scientifico «G. De Lorenzo»
di Latronico. La maestra, qui si ricorda, «con spiccata predisposizione per la pedagogia», ha
insegnato negli anni 20 proprio a Latronico dove ha contribuito «con amore e dedizione, alla
formazione di piccoli allievi, redigendo alcuni saggi in materia, purtroppo oggi smarriti, tranne
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qui solo esemplificati della penna delle maestre rurali’!, un interessante varco
d’indagine proviene da altri documenti che provano gli impedimenti e le re-
sistenze all’apertura delle scuolette nelle frazioni della zona montana lucana.
Siamo questa volta nel 1942 e la fonte archivistica riporta la deliberazione del
Podesta che, considerata

l'indispensabilita di istituire una nuova scuola alla frazione Cerri di questo Comune,
scuola ripetutamente sollecitata dai numerosi abitanti della frazione stessa; Rilevato che
la frazione Cerri, distante da questo centro urbano circa 9 Km, ha un considerevole nume-
ro di abitanti i quali a causa delle comunicazioni disagevoli e quasi inaccessibili nei mesi
invernali, si vengono a trovare nell’impossibilita di mandare i propri ragazzi alla scuola,
pur avendone la migliore volonta; Considerata la necessita e 'opportunita di sottrarre
all’analfabetismo tanti ragazzi abitanti nella frazione e nelle adiacenze”*,

chiede al R. Provveditore agli Studi di Potenza Pistituzione di una scuola
rurale nella frazione Cerri di quel Comune. A conferma del contributo dato
dai Comuni, ’'amministrazione si impegna a provvedere a proprie spese all’au-
la e all’alloggio dell’insegnante, cosi come all’arredamento e anche al campi-
cello scolastico almeno di 50 metri quadrati.

I documenti rintracciati permettono uno sguardo ravvicinato alle giorna-
liere e complesse strade dell’istruzione in quei luoghi impervi, registrando le
difficolta delle condizioni d’ambiente (I’esigenza di adottare 'orario unico®? e
di reperire locali idonei); i complicati processi di statalizzazione dell’istruzio-
ne, dalla fase della scolarizzazione rurale incentivata dal regime fino agli anni

Il trattato dell’esempio nell’educazione stampato proprio a Latronico il 05.12.1920». L’emana-
zione del bando ha innescato un’interessante campagna di ricerche negli archivi di famiglia degli
abitanti che custodiscono preziose testimonianze scolastiche.

31 Sulle trascurate scritture personali e professionali delle maestre di campagna e di mon-
tagna si rinvia a M. D’Alessio, Between the Desks of the Italian Rural Schools in the First Half
of XX Century. The Teachers’ Voice in School Life Stories, in P. Dévila Balsera, L.M. Naya
Garmendia (eds.), Espacios y patrimonio histérico-educativo, San Sebastian, Erein, 2016, pp.
843-854.

32 Deliberazione del Podesta del comune di Latronico, 23 aprile 1942, in ASPz, Fondo Pre-
fettura, Atti amministrativi, Serie 2 (1933-1952), ff. 48-54, anni 1914-1952, b. 52, Latronico.
Affari scolastici.

33 In una lettera del Podesta risalente al 20 settembre 1935 si evidenzia al Provveditore la ne-
cessita di ricorrere all’orario unico nelle stesse scuole elementari di Latronico «tenuto presente le
condizioni atmosferiche, oltremodo rigide in questo Comune che ha un’altitudine di circa 500 m.
per cui Pinverno si protrae per oltre sei mesi; poiché le aule scolastiche sono ubicate alla periferia
dell’abitato data la mancanza di un edificio scolastico, cio che determina per gli alunni gravissi-
mi inconvenienti dell’accesso, specie in occasione delle abbondanti nevicate che sono frequenti»:
Estratto del Verbale di deliberazione del Podesta sig. Cav. Posca Vincenzo al R. Provveditorato
agli Studi per la Lucania, in ASPz, Fondo Prefettura, Atti amministrativi, Serie 2 (1933-1952),
ff. 48-54, anni 1914-1952, b. 52, Latronico. Affari scolastici.
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Cinquanta del Novecento?*; 'attardato processo di scolarizzazione popolare?’
causato dai problemi di natura socio-economica®®; la carenza di minimi sus-
sidi didattici; il compito meritorio svolto da tanti maestri e maestre piuttosto
trascurati, nella crescita civile dei luoghi anche piu remoti dal centro di vita
nazionale®’. Per portare gli alunni, gli studenti e i liberi partecipanti al labora-
torio tra i reali luoghi in cui si faceva scuola, sara molto utile inquadrare stori-
camente lo sviluppo della scolarizzazione popolare fino agli anni del secondo
dopoguerra3®, ricorrendo anche ad alcune relazioni dei direttori didattici sulle
visite svolte presso i Corsi di Scuola Popolare, nelle frazioni di Latronico: se
ne deducono notizie sull’analfabetismo che vede una riduzione tra i giovani
malgrado vi siano ancora «diversi casi di analfabeti puri tra le persone anziane
di ambo i sessi», tra essi molti «anche se sanno scrivere il proprio nome, non
riescono a scrivere e a leggere senza guida», situazione migliorabile attraverso
I’assistenza in libri e oggetti di cancelleria da estendere a tutti gli iscritti e la
previsione di nuovi adulti «disposti alla frequenza» in corsi da attivare specie
per le famiglie, nella frazione Ischitelli, «costituita da gruppi di case e rioni
assai distanti tra loro»*.

34 Le scuole rurali, inizialmente affidate agli enti delegati per la lotta contro I’analfabetismo,
passate quindi all’Opera Nazionale Balilla per creare operosi fascisti fin nelle contrade pit pe-
riferiche, dal 1938 furono definitivamente assegnate alla gestione diretta dei Provveditorati agli
studi, al fine di incorporarle nel sistema scolastico statale secondo il disegno del ministro Bottai,
interessato fortemente al contributo dei contesti rurali al compimento della scuola fascista e al
servizio delle finalita di esaltazione dell’ideologia totalitaria. Cfr. L. Montecchi, I contadini a
scuola. La scuola rurale in Italia dall’Unita alla caduta del fascismo, Macerata, eum, 2015.

35 TII D.L. n. 1599 del 17 dicembre 1947 istitui la Scuola popolare con tre tipologie di corsi,
per analfabeti, per semianalfabeti e per quanti non avessero conseguito la licenza elementare.
Cfr. G. Gonella, Cinque anni al Ministero della Pubblica Istruzione, 1. La rinascita della scuola
dopo la seconda guerra mondiale, Milano, Giuffre, 1981.

36 M. D’Alessio, «Al di la dell’alfabeto» nella Basilicata del secondo dopoguerra. Batta-
glie ed esperienze dell’Unione Nazionale per la Lotta contro I"’Analfabetismo nel Mezzogiorno
d’Italia, in A. Cagnolati, T. Rabazas Romero (eds.), Tra carte e parole. I sentieri della ricerca
storico-educativa nell’area mediterranea, Roma, tab edizioni, 2023, Vol. 2, pp. 57-80.

37 Alcuni studi recenti hanno contribuito a restituire una lunga galleria di profili biografici,
nella ricomposizione di una classe di educatori accomunati da una grande passione per il loro
lavoro e dalla dedizione alla causa del futuro. Cfr. M. D’Alessio, «Una biografia collettiva degli
educatori italiani degli ultimi due secoli». Note a margine del seminario di studi Educatori e
istituzioni scolastiche in Italia: percorsi, bilanci e prospettive d’indagine (Potenza, 26 novembre
2015), «History of Education & Children’s Literature», 11, 2, 2016, pp. 589-598.

38 C. Ghizzoni, La conquista dell’istruzione e la scuola di massa, in C. Ghizzoni, 1. Mattio-
ni, Storia dell’educazione. Cultura, infanzia, scuola tra Otto e Novecento, Bologna, il Mulino,
2023, specie alle pp. 249-273.

39 Relazione sui Corsi Popolari visitati nel mese di Maggio 1964, in ASPz, Fondo Provve-
ditorato, b. 21, f. 199, Verbali e relazioni sulle scuole popolari e sui centri di lettura visitati e
ispezionati dai direttori didattici in varie scuole della Provincia e relativi all’anno scolastico
1963-64.
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2.2 Memorie di scuola e di confino: maestri fascisti e maestri socialisti nel
Pollino

Oltre alla documentazione di tipo archivistico, il ricorso ad altre tipologie
di fonti consentira un interessante affondo nelle contraddizioni relative alle
presenze e ai volti di insegnanti che, per un verso, aderirono alle direttive del
fascismo nella quotidiana opera educativa volta alla costruzione del consenso
nei piccoli alunni, in contrapposizione ad altri che, invece, furono mandati in
confino proprio in quelle terre (tra loro Nannicini e Iistriano Bosic furono in
esilio nei piccoli centri lucani)*’, in quanto portatori di valori distanti dalla
volonta di irreggimentazione manifestata dal regime a partire dai banchi della
scuola popolare ed elementare*!, alla fine degli anni Trenta.

In tale direzione d’indagine, si fara tesoro di due tipologie di fonti indivi-
duate, una rientrante tra le scritture professionali di rilevante interesse negli
studiosi attenti agli ego-documenti di maestri e professori*?; I’altra, collocabile
tra le carte di famiglia che hanno portato alla luce tante esperienze magistrali
restate a lungo nel perimetro dei ricordi privati.

La prima fonte a stampa rintracciata ¢ rappresentata dalle memorie di
scuola di un insegnante che ha lavorato nelle borgate rurali di cui ci stiamo
interessando, ci riferiamo alla pubblicazione delle Memorie di scuola del mae-
stro Biagio Schettino (1899-1978), medaglia d’oro della scuola®. L’insegnante
ripercorre nelle sue pagine i quattro anni di vita magistrale ad Episcopia nel
1920, ricordando P’esperienza nelle scuole rurali specialmente della frazione
Manca di Basso e la direzione di alcune scuole serali per adulti. Schettino,
non sottacendo la sua adesione al fascismo e restituendo il clima di scontri

40 Le storie dei tanti confinati, ricordati come «gli internati», sono ancora vivide nella me-
moria di alcuni dei loro studenti, ma anche dei proprietari delle locande dove venivano ospitati e
dormivano, normalmente, al secondo piano: alle otto di ogni sera si affacciavano e rispondevano
all’appello perché a quell’ora cominciava il coprifuoco e non potevano pil uscire.

41 Sui maestri non semplicisticamente inquadrati in una forma di adesione piena e consa-
pevole alle direttive del regime, secondo una persistente rappresentazione storiografica ma ca-
ratterizzati, al contrario, da una obbedienza tiepida di facciata, alcuni, pit apertamente, altri,
«maestri disubbidienti» all’autoritarismo totalitario che, secondo una visione serena dell’infan-
zia lontana dall’indottrinamento «entro schemi adultistici e militareschi» del regime, manifesta-
vano l’esigenza di una propria autonomia didattica e di altri modelli educativi, cfr. Chiosso, I/
fascismo e i maestri, cit., p. 222.

42 Cfr. A. Vinado Frago, Relatos y relaciones autobiograficas de profesores y maestros, in
A. Escolano Benito, J.M. Hernandez Diaz (eds.), La memoria y el deseo. Cultura de la escuela
y educacion deseada, Valencia, Tirant lo Blanch, 2002, pp. 135-175; M. D’Alessio, Le scritture
professionali quali fonti per lo studio delle pratiche educative del passato. L'esperimento didat-
tico del maestro Arcomano nella «scuola nuova» di Basilicata a meta del Novecento, in Ascen-
zi, Covato, Meda (eds.), La pratica educativa. Storia, memoria e patrimonio, cit., pp. 401-420.

43 F.D. Pizzigoni, Memorie di un maestro, «Banca dati delle opere letterarie e dei diari edi-
ti di scuola», DOI: <https://doi.org/10.53167/230>, pubblicato il 14/09/2021 [ultimo accesso
04/02/2024 in <https://www.memoriascolastica.it>].
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tra fronti politici contrapposti, descrive le sue giornate scolastiche e le lezioni
svolte con oltre quaranta alunni di eta compresa tra sei e quattordici anni, aiu-
tandoci ad entrare nel vivo di una didattica «ibrida» cui spesso erano costretti
i maestri nelle pluriclassi.

La seconda fonte utile proviene dalla narrazione della storia del maestro
Vincenzo Torrio ricordato ancora oggi come «il maestro barbetta», con uno
di quei soprannomi che ci aiutano a comprendere come la presenza di alcuni
insegnanti sia entrata nell’immaginario collettivo di quelle popolazioni, conti-
nuando a esercitare fino ad oggi, e prima che scompaiano gli ultimi testimoni
viventi, una straordinaria forza simbolica. A ben vedere, il laboratorio intende
proprio salvare dall’oblio queste storie vive e permettere di ricomporre attorno
ai sentieri dell’istruzione rurale la coscienza del valore della scuola e dei suoi
protagonisti nella vita della comunita, fino ai nostri giorni. Sappiamo che il
maestro Vincenzo Torrio (1883-1954) per le sue inclinazioni antifasciste venne
inviato nella frazione di San Biase di Chiaromonte, dal 1922 al 1931. Dalle
carte private custodite dai discendenti** si ricavano, in particolare, le qualita
didattiche e le preoccupazioni pedagogiche dell’insegnante per le scuole de-
classificate di Latronico, che furono poi trasferite all’Ente Pugliese di Cultura
Popolare e di Educazione Professionale. In particolare, i registri scolastici del
maestro rappresentano una rilevante fonte d’investigazione anche per la Basi-
licata®®, poiché racchiudono notizie fedeli sulle concrete condizioni d’ambiente
nei contesti rurali, con i problemi che vanno dalla mancanza di impianti di
riscaldamento a quelli della dispersione scolastica e che soprattutto mettono
in luce la spiccata rivendicazione da parte di Torrio del diritto di scegliere li-
beramente i propri metodi d’insegnamento, esponendosi alle conseguenze dei
suoi atteggiamenti e comportamenti antifascisti.

2.3 Narrazioni e rappresentazioni dei giorni di scuola di ieri e di oggi
lungo i sentieri lucani

Sulla scorta dei dati prospettati, il laboratorio itinerante intende mettere
insieme tanto fonti documentarie e a stampa sui luoghi e i maestri del mas-
siccio lucano, partendo in primis da Latronico e dalle sue frazioni, quanto

44 M. Torrio, Esperienze curriculari nelle carte di un maestro. Vincenzo Torrio: didattica e
politica per la scuola, relazione al Convegno «La memoria e le carte. Gli archivi e la valorizza-
zione del patrimonio storico educativo», Matera, 4-5 ottobre 2019.

45 M. D’Alessio, Life at School: Class Registers as a New Source of Studying Historical
and Educational Heritage, in A.M. Badanelli Rubio, M. Poveda Sanz, C. Rodriguez Guerrero
(eds.), Pedagogia museistica: prdcticas, usos diddcticos e investigacion del patrimonio educa-
tivo, Actas de las VI Jornadas Cientificas della SEPHE (Madrid, 22-24 ottobre 2014), Madrid,
Universidad Complutense, 2014, pp. 401-409.
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fonti orali, legate alle testimonianze e ai racconti che alcuni abitanti del posto
hanno gia in qualche occasione saputo restituire, in questo caso alla comunita
e agli studenti universitari: nel segno di una raccolta partecipata utile a fare
tesoro di tessere variegate e imperdibili di questa comune memoria dei giorni
di scuola e alla maturazione della consapevolezza del ruolo e delle funzioni
educative e civili, nei giovani futuri maestri e maestre di scuola. Creare un
archivio sonoro delle memorie scolastiche, tra le principali attivita di raccolta
proposte, significhera riscoprire comuni radici a partire dalla dimensione edu-
cativa e riappropriarsi del significato e dei fili del tempo storico fino a giungere
al proprio presente. Dando vita ad una mappatura materiale e immateriale
dei luoghi e degli attori di una pagina locale della scuola, entro il telo della
storia nazionale, il coinvolgimento di una societa di film-making, grafica e
comunicazione sara decisiva: nel fornire metodi e strumenti per sviluppare un
sentiero itinerante tra le scuolette rurali, attraverso registrazioni, filmati e rac-
colte fotografiche, utili tanto alle attivita laboratoriali, quanto alla diffusione
di prodotti multimediali da mettere in rete per una comunicazione allargata
dei risultati del lavoro, in particolare la realizzazione di un cortometraggio la
cui sceneggiatura sara scritta e condivisa da tutti i partecipanti, sotto la guida
degli esperti di settore.

Conclusioni

11 progetto illustrato si inscrive — nell’articolazione, nelle modalita previste
e nei risultati attesi secondo un approccio di Public History of Education —,
tra le proposte intese alla promozione di un’attivita condivisa da piu attori
istituzionali e associativi in uno spazio pubblico; al coinvolgimento di pubblici
diversi da quelli specialistici (scolaresche, studenti universitari, abitanti locali,
maestri) e alla maggiore conoscenza, salvaguardia e valorizzazione del patri-
monio territoriale del Pollino scolastico, nella Basilicata rurale del Novecento.
Allo storico dell’educazione attiene il compito di guidare nella lettura e inter-
pretazione critica delle nuove fonti rappresentate dal patrimonio, secondo pro-
cessi partecipativi (ponendo, peraltro, argine ai possibili rischi dell’industria
della memoria e di un certo consumismo della storia)*®. D’iniziativa di Public
History of Education applicata al patrimonio storico educativo permettera di
«abitare» luoghi dimenticati e in tal modo «fare storia e memoria» di comuni-
ta, tra le diverse generazioni di studenti che si sono avvicendati tra i banchi e
le zolle di scuola del’Appennino lucano.

46 F. Herman, S. Braster, M.M. del Pozo Andrés (eds.), Public History of Education, Olden-
bourg, De Gruyter, 2022.



318 MICHELA D’ALESSIO

Bibliografia

Ascenzi A., Covato C., Zago G. (eds.), Il patrimonio storico-educativo come risorsa per il
rinnovamento della didattica scolastica e universitaria: esperienze e prospettive, Atti
del 2° Congresso Nazionale della Societa Italiana per lo studio del Patrimonio Storico-
Educativo (Padova, 7-8 ottobre 2021), Macerata, eum, 2021.

Badanelli Rubio A.M., Poveda Sanz M., Rodriguez Guerrero C. (eds.), Pedagogia museisti-
ca: prdcticas, usos diddcticos e investigacion del patrimonio educativo, Actas de las VI
Jornadas Cientificas della SEPHE (Madrid, 22-24 ottobre 2014), Madrid, Universidad
Complutense, 2014.

Bandini G., Oliviero S. (eds.), Public History of Education: riflessioni, testimonianze, espe-
rienze, Firenze, Firenze University Press, 2019.

Barausse A., D’Alessio M., (eds.), Processi di scolarizzazione e paesaggio rurale in Italia tra
Otto e Novecento. Itinerari ed esperienze tra oblio, rappresentazione, propaganda e
realta, Lecce, Pensa, Multimedia, 2018.

Barausse A., de Freitas Ermel T., Viola V. (eds.), Prospettive incrociate sul patrimonio stori-
co educativo, Atti del Convegno di studi internazionale organizzato dall’Universita degli
studi del Molise (Campobasso, 2-3 maggio 2018), Lecce, Pensa Multimedia, 2020.

Bosna V., Cagnolati A. (eds.), Itinerari nella storiografia educativa, Bari, Cacucci, 2019.

Cagnolati A., Rabazas Romero T. (eds.), Tra carte e parole. I sentieri della ricerca storico-
educativa nell’area mediterranea, Roma, tab edizioni, 2023.

Chiosso G., Il fascismo e i maestri, Milano, Mondadori, 2023.

Cimatti F., La fabbrica del ricordo, Bologna, il Mulino, 2020.

Civera Cerecedo A., Costa Rico A., Desde la historia de la educacion: educacion y mundo
rural, «Historia y memoria de la educacion», 7, 2018, pp. 9-45.

Davila Balsera P., Naya Garmendia L.M. (eds.), Espacios y patrimonio histérico-educativo,
San Sebastian, Erein, 2016.

D’Alessio M., «Una biografia collettiva degli educatori italiani degli ultimi due secoli». Note
a margine del seminario di studi Educatori e istituzioni scolastiche in Italia: percorsi,
bilanci e prospettive d’indagine (Potenza, 26 novembre 2015), «History of Education &
Children’s Literature», 11, 2, 2016, pp. 589-598.

D’Alessio M., Dentro la vita della scuola. Per una riflessione sulle nuove fonti di studio del
patrimonio storico-educativo, «Bollettino Storico della Basilicata», 30, 2014, pp. 171-185.

Escolano Benito A., Hernandez Diaz J.M. (eds.), La memoria y el deseo. Cultura de la escue-
lay educacion deseada, Valencia, Tirant lo Blanch, 2002.

Ghizzoni C., Mattioni 1., Storia dell’educazione. Cultura, infanzia, scuola tra Otto e Nove-
cento, Bologna, il Mulino, 2023.

Giordano E., Cronache di Latronico. Folklore, Tradizioni, Cultura, 2 tomi, Latronico,
Biblioteca Latronichese 10, 2002.

Herman F., Braster S., del Pozo Andrés M.M. (eds.), Public History of Education, Olden-
bourg, De Gruyter, 2022.

Labriola R., La Basilicata tra i banchi di scuola. Dal periodo fascista agli anni Sessanta del
Novecento, Potenza, EditricErmes, 2021.

Montecchi L., I contadini a scuola. La scuola rurale in Italia dall’Unita alla caduta del
fascismo, Macerata, eum, 2015.



ANDAR PER SCUOLE TRA LE MONTAGNE DELLA BASILICATA 319

Noiret S., La Public History, una disciplina fantasma?, «Memoria e Ricerca», 37, 2011, pp.
9-35.

Polenghi S., Zago G., Agostinetto L. (eds.), Memoria ed educazione. ldentita, narrazione,
diversita, Lecce, Pensa Multimedia, 2021.

Racioppi G., Storia della Lucania e della Basilicata, Roma, Ermanno Loescher & C., 1889.
Ristampa anastatica, Matera, Grafica BMG, 1970.

Sani R., Sub specie educationis. Studi e ricerche su istruzione, istituzioni scolastiche e
processi culturali e formativi nell’Italia contemporanea, Macerata, eum, 2011.

Teti V., Il senso dei luoghi: memoria e storia dei paesi abbandonati, Roma, Donzelli, 2004.
Torrio M., Esperienze curriculari nelle carte di un maestro. Vincenzo Torrio: didattica e

politica per la scuola, relazione al Convegno «La memoria e le carte. Gli archivi e la
valorizzazione del patrimonio storico educativo», Matera, 4-5 ottobre 2019.

Yanes-Cabrera C., Meda J., Vifiao Frago A. (eds.), School Memories: New Trends in the
History of Education, Cham, Springer, 2017.






Mirella D’Ascenzo*

Il patrimonio storico-educativo come fonte per la ricerca, la didattica e la
Public History of Education: riflessioni a partire dal progetto del Centena-
rio dell’Asilo Sacro Cuore di Borgo Panigale a Bologna

ABSTRACT: The purpose of this contribution is to return to the scientific community
the results of a research project on the history and memory of the ‘Sacro Cuore’ Kinder-
garten in Borgo Panigale (Bologna), a school institution that celebrated its centenary in
2022. The phases and contents of this initiative, which also turned into a history teaching
and Public History of Education project involving the school community and citizenship,
will be presented. It is intended here to reflect on some aspects of a Public History of Edu-
cation understood as the valorization and communication of the historical-educational
heritage solidly anchored in the rigor of scientific research, but also on some critical issues
related to the multiple scenarios that are emerging and the kind of commitment required
of university teachers for these public research actions, which is still decidedly underes-
timated.

Keyworbps: Historical-educational heritage, School Memories, Public History of Ed-
ucation, School centenary, History teaching.

Introduzione

A livello nazionale e internazionale da tempo si € ormai affermata la linea
di ricerca sul patrimonio storico-educativo, inteso come «complesso dei beni
materiali e/o immateriali fruiti e/o prodotti in contesti educativi formali e/o
non-formali nel corso del tempo»'. Grazie all'impegno di numerosi studiosi di
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della Collana School memories. Itinerari di ricerca nella storia della scuola e dell’educazione
della Casa editrice Tab Edizioni. Membro dei comitati scientifici di numerose collane editoriali
e di riviste. ORCID: 0000-0002-9196-4774, mirella.dascenzo@unibo.it.

1 J. Meda, La conservazione del patrimonio storico educativo: il caso italiano, in J. Meda,
A. M. Badanelli (eds.), La historia de la cultura escolar en Italia y en Espana: balance y pers-
pectivas. Actas del I Workshop Italo-Espariol de Historia de la Cultura Escolar (Berlanga de
Duero, 14-16 de noviembre de 2011), Macerata, eum, 2013, p. 169; R. Sani, L’implementazione
della ricerca sul patrimonio storico-educativo in Italia: itinerari, priorita, obiettivi di lungo ter-
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storia della scuola e dell’educazione sono anche sorte specifiche societa scien-
tifiche, in Italia ad esempio la Societa Italiana per lo Studio del Patrimonio
Storico Educativo — SIPSE nel 2017, che ha promosso numerose iniziative e tre
congressi, in una dimensione fortemente internazionale®. Tra le linee di ricer-
ca interne alla SIPSE & emersa non solo lo studio delle specifiche fonti di tale
patrimonio, ma anche del suo utilizzo come risorsa per la didattica scolastica
e universitaria, il cui esito & confluito nel congresso del 20213. A riguardo, in
tale linea di ricerca, cruciale ¢ stato I'incontro con le iniziative connesse al rin-
novamento della didattica della storia risalente agli anni Ottanta, sperimenta-
te anche da enti di ricerca, come gli istituti storici per la Resistenza o i servizi
culturali delle regioni, ma anche dalle Universita, specie negli ultimi anni*.

In seguito a tale secondo congresso ¢ maturata la riflessione sulla comuni-
cazione delle ricerche sul patrimonio storico educativo al piu vasto pubblico
come forma di divulgazione all’intera cittadinanza. In realta tale linea si era
gia manifestata attraverso la realizzazione di progetti, mostre e varie attivita,
anche sviluppate dai numerosi musei della scuola e/o dell’educazione gia esi-
stenti o sorti in diverse localita e sedi universitarie del territorio nazionale i
quali, oltre a raccogliere e studiare il patrimonio, hanno colto la necessita di
una apertura per il piu vasto pubblico. Peraltro, tale modalita di valorizzazio-
ne, per le istituzioni universitarie coinvolte, si inserisce pienamente nel quadro
di quelle azioni di Terza Missione delle Universita su cui da tempo I’Agenzia
Nazionale di Valutazione del sistema universitario e della ricerca — ANVUR si
¢ soffermata, intesa come

mine, in S. Gonzélez, J. Meda, X. Motilla, L. Pomante (eds.), La Prdctica Educativa. Historia,
Memoria y Patrimonio, Salamanca, FahrenHouse, 2018, pp. 27-44.

2 Sulla SIPSE si rinvia al sito <http://www.sipse.eu/> [ultimo accesso: 16.02.2024].

3 A. Ascenzi, C. Covato, G. Zago (eds.), Il patrimonio storico-educativo come risorsa per il
rinnovamento della didattica scolastica e universitaria, Macerata, eum, 2021.

4 E. Cento, L. Di Ruscio (eds.), Didattica della storia dell’800 e del *900. Un modello per
la fruizione e la valorizzazione delle fonti documentarie, Corazzano (Pisa), Titivillus, 2005; A.
Bortolotti, M. Calidoni, S. Mascheroni, I. Mattozzi, Per 'educazione al patrimonio culturale
22 tesi, Milano, FrancoAngeli, 2008; A. Brusa, A. Ferraresi, Clio si diverte, Molfetta, Edizioni
La Meridiana, 2009; I. Mattozzi, Pensare la storia, Castel Guelfo di Bologna, Cenacchi, 2011;
E. Musci (ed.), Metodi e strumenti per I'insegnamento e lapprendimento della storia, Napoli,
EdiSES, 2014; V. Bosna, “Recuperare la memoria”: i beni culturali e la conoscenza del territorio
nei curricoli scolastici, in A. Barausse, T. de FreitasErmel, V. Viola (eds.), Prospettive incrociate
sul Patrimonio Storico Educativo, Atti dell’Incontro Internazionale di Studi. Campobasso 2-3
Maggio 2018, Lecce, Pensa Multimedia, 2020, pp. 299-306; L. Landi (ed.), E tutta un’altra
storia... Proposte di laboratorio per la primaria, Perugia, Carocci Faber, 2021; Centro Inter-
nazionale di Didattica della Storia e del Patrimonio-DiPaSt Alma Mater Studiorum Universita
di Bologna, Manifesto per la didattica della storia, in <https://centri.unibo.it/dipast/it/ricerca/
manifesto-per-la-didattica-della-storia> [ultimo accesso: 07.12.2023]. Sulla neonata Societa ita-
liana di didattica della storia presieduta da Antonio Brusa cfr. il sito <https://www.sididast.it/>
[ultimo accesso: 07.12.2023].
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'insieme delle attivita con le quali le universita entrano in interazione diretta con la socie-
ta, fornendo un contributo che accompagna le missioni tradizionali di didattica e ricerca®

proprio privilegiando I’azione delle universita nei territori locali

la terza missione ha inoltre una ineliminabile dimensione territoriale, dovuta alla circo-
stanza, attestata dalla letteratura scientifica, secondo la quale le ricadute della conoscenza
prodotta dalla ricerca si manifestano con maggiore probabilita nelle vicinanze geografi-
che. Cio si spiega in quanto la conoscenza produttiva circola principalmente “incorpora-
ta” nei ricercatori, e quindi si muove insieme alle persone che lavorano quotidianamente
in localizzazioni specifiche e si spostano entro un raggio limitato®.

La valorizzazione del patrimonio storico educativo si € aperta ancor piu
consapevolmente ai territori, alle comunita, al piu vasto pubblico, alla citta-
dinanza, incrociando la pista di ricerca della Public History, ampiamente dif-
fusa ormai a livello internazionale, come emerge da una fiorente bibliografia
e dalla nascita di societa scientifiche, tra cui dal 2016 PAssociazione Italiana
di Public History — AIPH, che ha promosso scritti e convegni’ e nel 2018 uno
specifico Manifesto della Public History Italiana nel quale ¢ indicato che

la Public History (PH) si interessa ai processi di ricerca, insegnamento, condivisione e
comunicazione della storia al di fuori di contesti accademici specializzati. Parte inte-
grante della disciplina storica, la public history sperimenta percorsi di comunicazione e
analisi storica per e con diversi pubblici, intendendoli quali interlocutori e protagonisti di
pratiche di ricerca originali. La PH & intrinsecamente interdisciplinare, impiega un vasto
ventaglio di strumenti e metodi e tiene conto anche delle peculiarita nazionali e interna-
zionali. Muovendosi tra la piazza reale e quella virtuale, la PH contribuisce a restituire

5 Rapporto ANVUR 2013 - Universita e ricerca I1.2.3. La terza missione nelle Universita,
ANVUR, Manuale per la valutazione della terza missione delle universita italiane, Roma, An-
vur, 2015; ANVUR, Linee guida per la compilazione della Scheda Unica Annuale Terza Mis-
sione e Impatto Sociale (SUA-TM/IS) per le Universita, Roma, Anvur, 07.11.2018; ANVUR,
Rapporto Biennale sullo Stato del Sistema Universitario e della Ricerca. Sezione 9: attivita di
Terza Missione, Roma, Anvur, 2018. Si rinvia al sito <https://www.anvur.it/> [ultimo accesso:
07.12.2023].

6 ANVUR, La terza missione nelle Universita, La valutazione della terza missione nelle
Universita e negli Enti di Ricerca. Manuale per la Valutazione. Nota integrativa al Manuale
per la valutazione approvato dal Consiglio Direttivo nella seduta del 1° aprile 2015, p. 6 al link
<https://www.anvur.it.uploads2016/06PDF> [ultimo accesso: 07.12.2023].

7 S. Noiret, La Public History, una disciplina fantasma?, <Memoria e Ricerca», 37, 2011,
pp. 9-35; A. Torre, Public History e patrimonio: due casi di storia applicata, «Quaderni Stori-
ci», 3,2015, pp. 629-659; B. Giuliani, Dalla public history alla applied history. Ruolo pubblico
e funzione politica della storia nel recente dibattito storiografico angloamericano, «Diacronie.
Studi di Storia Contemporanea», 32, 4, 2017, <https://journals.openedition.org/diacronie/6473>
[ultimo accesso: 23/09/2024]; P. Ashton, A. Trapeznik (eds.), What is Public History Globally?
Working with the Past in the Present, London, Bloomsbury Academic, 2019; T. Cauvin, Public
History. A Textbook of Practice, New York — London, Routledge, 2022; S. Noiret, M. Tebeau,
G. Zaagsma, Handbook of Digital Public History, Berlin — Boston, De Gruyter Oldenbourg,
2022. Si rinvia al sito <https://aiph.hypotheses.org/> (ultimo accesso: 26.03.2022).
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agli storici e alla storia un ruolo centrale nella sfera pubblica e nell’interpretazione della
societa contemporaneas.

La storiografia scolastica italiana, particolarmente quella attenta al filone
del patrimonio storico educativo, aveva gia sviluppato al suo interno la dimen-
sione della valorizzazione e divulgazione dei risultati della ricerca, svolgendo
gia attivita quindi di Public History, definibili con la specifica ‘dell’educazio-
ne. La legittimazione scientifica di tale linea ¢ in corso negli ultimi anni, in
termini di intreccio e collaborazione con 'AIPH piu generale, ufficialmente
avviata dal convegno del 2018, fino alla definizione di un primo Manifesto
della Public History of education nel 20191, la nascita di uno specifico Grup-
po di lavoro di AIPH nel 2020'!, la pubblicazione di alcuni volumi'2, un ag-
giornato Manifesto della Public History of Education'3 e un recente convegno
specifico della SIPSE'™. Anche a livello internazionale, la comunita degli storici

8 Associazione Italiana di Public History, Manifesto della Public History italiana, <https://
aiph.hypotheses.org/3193,  https://aiph.hypotheses.org/files/2020/12/Manifesto-della-Public-
History-italiana-1.pdf> [ultimo accesso: 26.03.2022].

9 M. Demantowsky (ed.), Public History and School. International Perspectives, Berlin —
Boston, De Gruyter, 2018; G. Bandini, Educational Memories and Public History: A Necessary
Meeting, in C. Yanes-Cabrera, J. Meda, A. Vifnao (eds.), School Memories. New Trends in the
History of Education, Cham, Springer, 2017, pp. 143-156; C. Betti, Agli albori della Public
History scolastica in Italia. Relazione presentata alla Terza conferenza del’AIPH, Associazione
Italiana Public History, Santa Maria Capua Vetere, 23-25 giugno 2019.

10 G. Bandini, Manifesto della Public History of Education. Una proposta per connettere
ricerca accademica, didattica e memoria sociale, in Bandini, Oliviero (eds.), Public History of
Education. Riflessioni, testimonianze, esperienze, Firenze, Firenze University Press, 2019, pp.
49-51.

11 URL: <https://aiph.hypotheses.org/il-gruppo-di-lavorosulla-public-history-of-education>
[ultimo accesso: 19/12/2023].

12 Bandini, Oliviero (eds.), Public History of Education. Riflessioni, testimonianze, espe-
rienze, cit.; M. D’Ascenzo, Esperienze di Public History of Education nell’Universita di Bolo-
gna, tra ricerca scientifica e didattica, ivi, pp. 211-221; M. D’Ascenzo, A caccia di storie nella
scuola diieri. Per una memoria educativa collettiva tra ricerca e didattica nella scuola primaria,
in Ascenzi, Covato, Zago (eds.), Il patrimonio storico-educativo come risorsa per il rinnova-
mento della didattica scolastica e universitaria: esperienze e prospettive, cit., 65-78; G. Bandini,
S. Oliviero, M. Brunelli, P. Bianchini, F. Borruso, La Public History tra scuola, universita e
territorio. Una introduzione operativa, Firenze, Firenze University Press, 2022; M. D’Ascenzo,
F. Ventura, Cento anni della Scuola Sacro Cuore di Borgo Panigale a Bologna. Un’esperienza
di storia e memoria scolastica collettiva, Roma, tab edizioni, 2022; M. D’Ascenzo, Il patrimo-
nio storico-educativo per la formazione docente. Esperienze tra ricerca e didattica, «Educaci6
i Historia: Revista d’Historia de ’Educacio», 39, gener-juny, 2022, pp. 53-65; F. Herman, S.
Braster, M.M. del Pozo Andrés, Exhibiting the Past: Public Histories of Education, Berlin, De
Gruyter, 2022; G. Bandini, Public History of Education. A Brief Introduction, Firenze, Firenze
University Press, 2023.

13 Associazione Italiana di Public History, Manifesto della Public History of Education,
URL: <https://aiph.hypotheses.org/il-gruppo-di-lavoro-sulla-public-history-of-education>,
<https://aiph.hypotheses.org/files/2023/05/AIPH_Manifesto-della-Public-History-of-Educa-
tion_IT_02.pdf> [ultimo accesso: 26.03.2022].

14 A, Ascenzi, G. Bandini, C. Ghizzoni (eds.), Il patrimonio storico-educativo come fonte
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dell’educazione raccolti nel'ISCHE sta riflettendo da tempo su forme e modi
della valorizzazione del patrimonio storico educativo nei molteplici musei del-
la scuola e dell’educazione esistenti nel mondo e nel 2022 ¢ sorto lo Standing
Working Group ‘Public Histories of Education’ (2023-2028) proprio all’in-
terno dell’International Standing Conference for the History of Education —
ISCHE. Tale gruppo di lavoro ha pubblicato un importante report nel 202313
e un volume collettaneo dal quale emerge I'identita degli storici dell’educa-
zione come «memory worker or — in other words — someone who’s actively
involved in engineering/shaping a “memoryscape”, one which fosters “cultural
learning»'°.

1. Un progetto di ricerca storico-educativa, di didattica della storia e
Public History of Education

Proprio alla luce di questo scenario compreso tra il dibattito storiografico
sul patrimonio storico-educativo, sulla didattica della storia, sulla Terza Mis-
sione delle universita e sulla Public History of Education si colloca il Progetto
svolto tra 2020 e 2022 sulla storia e memoria dell’Asilo Sacro Cuore di Bor-
go Panigale, istituzione scolastica, nata nella periferia di Bologna, giunta nel
2022 al suo centenario di fondazione. Si tratta di una scuola sorta per la fascia
3-6 anni, poi estesa anche a quella elementare, fortemente radicata nel tessuto
sociale e culturale del Comune di Borgo Panigale (Bologna) dal 1922 al 1937,
e oggi nell’attuale quartiere Borgo Panigale-Reno di Bologna, e ha accolto,
educato ed istruito intere generazioni di alunne e alunni. Come noto negli ul-
timi decenni la storiografia scolastica italiana si € soffermata sulla storia delle
singole scuole, non solo per motivi celebrativi'’, ma anche come occasione per
rinvenire fonti materiali e immateriali preziose per superare la piu tradiziona-
le storia delle teorie pedagogiche e/o della storia ‘legale’ della scuola, al fine

per la Public History of Education. Tra buone pratiche e nuove prospettive. Book of abstracts
del II1 Congresso della Societa Italiana per lo Studio del Patrimonio Storico-Educativo (Mila-
no, 14-15 dicembre 2023), Macerata, eum, 2023.

1S URL: <https://www.ische.org/about-ische/standing-working-groups/> [ultimo accesso:
26.03.2022].

16 F. Herman, S. Braster, M.M. del Pozo Andrés, Towards a Public History of Education: A
Manifesto, in Iid. (eds.), Public History of Education, cit., p. 12.

17 La mia scuola ha 40 anni. Progetto per la celebrazione del Quarantennale della Scuola
Primaria “Giorgio Morandi” a cura delle Maestre e dei Maestri della Scuola, IC1 Bologna,
Comune di Bologna — Quartiere Reno, Regione Emilia-Romagna, s.l., 2012; C. Carpigiani, G.
Gabrielli, Renewing the Ties of a Century of History: an Experiment in Citizen History on the
Occasion of the Centenary of the Fortuzzi School, «History of Education & Children’s Litera-
ture», 14, 1, 2019, pp. 239-257.
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di giungere ad una piu completa ricostruzione storica della cultura scolastica
prodotta'®.

I Progetto ¢ stato ufficializzato tramite una Convenzione tra la direzione
della scuola dell’infanzia e primaria paritaria ‘Sacro Cuore’ e il Dipartimento
di Scienze dell’educazione dell’Universita di Bologna nel 2020 al fine di realiz-
zare attivita di ricerca, didattica e educazione alla cittadinanza in occasione
del Centenario della scuola. Dopo diversi incontri con la direzione della scuola
e le insegnanti, dapprima a distanza — causa la pandemia da Covid-19 - e suc-
cessivamente in presenza, si ¢ deciso di procedere in piu direzioni.

Inizialmente si € ritenuto necessario cercare di ricostruire la storia dell’i-
stituzione scolastica attraverso le tradizionali fonti storiche, con un lavoro di
ricerca storica ‘accademica’. Per risalire alle origini dell’Asilo Sacro Cuore e
alla sua evoluzione interna, considerata I’assenza di bibliografia al riguardo, si
¢ andati alla ricerca delle fonti archivistiche, solo alcune facilmente accessibili.

Darchivio della scuola ha offerto i registri scolastici, tramite i quali si &
potuto ricostruire la successione delle suore insegnanti nella scuola e I’evolu-
zione dei contenuti delle singole materie nel corso del tempo, attraversando i
Programmi didattici nazionali e individuando continuita e discontinuita nelle
pratiche didattiche dichiarate.

Nell’archivio della scuola erano inoltre conservate numerose fotografie sco-
lastiche relative a scolaresche, foto di classe, foto di momenti di festa e di gare
sportive, dagli anni Venti agli anni Novanta del Novecento. L’archivio dell’I-
stituto Comprensivo 14 di Bologna e Archivio di Stato di Bologna hanno
offerto una documentazione utile per definire il punto di vista statale della
Scuola Sacro Cuore, che dapprima era privata poi paritaria.

D’archivio della parrocchia, che aveva avviato I’istituzione scolastica, non
ha invece fornito informazioni utili alla ricostruzione storica dell’asilo, sebbe-
ne fosse stato il centro propulsore del suo avvio nel 1922 con il parroco don
Callisto Mingarelli, il cui profilo si & cercato di ricostruire con le pochissime
tracce presenti nella bibliografia locale e nell’archivio della Curia arcivescovile

18 Sul concetto di cultura scolastica si rinvia a D. Julia, «La culture scolaire comme objet
historique», in A. N6voa, M. Depaepe, E. W. Johanningmerier (eds.). The Colonial Experi-
ence in Education: Historical Issues and Perspectives, «Paedagogica Historica», Supplementary
Series 1, 1995, pp. 353-382; D. Julia, Riflessioni sulla recente storiografia dell’educazione in
Europa: per una storia comparata delle culture scolastiche, «Annali di storia dell’educazione e
delle istituzioni scolastiche», 3, 1996, pp. 119-148; A. Escolano Benito (ed.), La cultura material
de la escuela. En el centenario de la Junta para Ampliacion de Estudios, 1907-2007, Berlanga
De Duero Soria, Centro Internacional de la Cultura Escolar (CEINCE), 2007; S. Braster, I.
Grosvenor, M.M. del Pozo Andrés, The Black Box of Schooling. A cultural history of the class-
room, Brussels, P.I.E. Peter Lang, 2011; A. Vifniao Frago, La historia material e immaterial de la
escuela: memoria, patrimonio y educacion, «<Educagao», 35, enero-abril 2012, pp. 7-17; Meda,
Badanelli (eds.), La bistoria de la cultura escolar en Italia y en Espana, cit.; D.G. Vidal, A. Pau-
lilo, School Culture, in G. Noblit (ed.), Oxford Research Encyclopedia of Education, New York,
Oxford University Press, 2018, 24 p.
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di Bologna che ha fornito pero scarne notizie tramite il «Bollettino della Dio-
cesi di Bologna».

Anche la documentazione presente nell’Archivio Storico del Comune di Bo-
logna relativamente al periodo in cui Borgo Panigale era comune autonomo
non ha fornito informazioni interessanti per la ricostruzione. Molto piu in-
teressanti e corpose sono state invece le informazioni desunte dai Quaderni
della Cronaca della Comunita delle Suore Ancelle del Sacro Cuore sotto la
protezione di San Giuseppe, cioe 'ordine religioso che ha diretto I’Asilo dagli
inizi fino al 2001. Si tratta di una documentazione conservata presso I’archi-
vio delle suore, difficilmente accessibile, ma che ha fornito importanti notizie
sulla vita interna e quotidiana della scuola: un documento unico nel suo genere
perché racconta fatti di portata nazionale letti dal punto di vista di un piccolo
gruppo di suore che ha cercato di mantenere viva la scuola nonostante le tra-
sformazioni storiche e scolastiche nel corso del tempo. Ulteriore traccia d’in-
dagine ¢ stata la fonte materiale presente nell’atrio della Scuola: una lapide in
marmo con epigrafe che celebrava i fondatori, segno di una memoria pubblica
rimasta vagamente nella sola memoria collettiva dei piu anziani del territorio.

Da questo incrocio di fonti archivistiche, materiali e a stampa, di tipo piu
tradizionale, e stato possibile ricostruire la genesi, il contesto storico, i promo-
tori dell’Asilo e I’evoluzione didattica della scuola. Una cerimonia solenne ce-
lebrata dal fondatore don Callisto Mingarelli aveva accolto le suore per 'avvio
dell’attivita scolastica nel 1921, dapprima per bambini 3-6 anni poi dal 1929
anche per alunni di scuola elementare, attraversando tutte le fasi della storia
quali il fascismo, la Seconda guerra mondiale, il secondo dopoguerra fino ad
oggi. Lincrocio delle fonti € stato utile per evincere il ruolo politico e sociale
della scuola nel contesto territoriale con il compito delle maestre e direttori, le
pratiche didattiche, individuando anche una periodizzazione generale e inter-
na alla vita della scuola.

Emergeva tuttavia sempre piu chiaramente come le fonti d’archivio tradi-
zionali non bastassero a completare la ricostruzione storica. Diventava neces-
sario individuare nuove fonti e di varia natura ma difficilmente raggiungibili
per il solo storico dell’educazione “accademico”.

2. 1l Progetto di didattica della storia attraverso la storia della scuola

Per tale motivo si ¢ sviluppata una direzione di ricerca nuova, complemen-
tare, tramite il coinvolgimento dell’intera comunita scolastica nella ricerca di
fonti nuove utili per una piu completa ricostruzione storica. Tale linea si &
intrecciata cosi con la progettazione didattica dell’istituto, in particolare con
la didattica della storia intesa come ‘laboratorio’ in cui sperimentare diverse ti-
pologie di fonti e acquisire la metodologia della ricerca storica, come da tempo
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evidenzia la ricerca e confermato dalle Indicazioni nazionali per il Curricolo
emanate dal Ministero della Pubblica Istruzione nel 2012 per le scuole del
primo ciclo d’istruzione

la capacita e la possibilita di usufruire di ogni opportunita di studio della storia, a scuola e
nel territorio circostante, permettono un lavoro pedagogico ricco, a partire dalle narrazio-
ni e dalle attivita laboratoriali e ludiche con i piu piccoli per attraversare molte esperienze
esplorative del passato: un lavoro indispensabile per avvicinare gli alunni alla capacita di
ricostruire e concepire progressivamente il “fatto storico” per indagarne i diversi aspetti,
le molteplici prospettive, le cause e le ragioni'’.

Si & cosi articolato un Progetto di didattica della storia sulla storia del-
la propria scuola, coinvolgendo le cinque classi di scuola primaria, tra alun-
ni, alunne, docenti, personale ausiliario e due sezioni di scuola dell’infanzia,
coinvolgendo circa 140 persone. Il percorso progettuale ha cosi appassionato
tutta la comunita scolastica sul tema delle school memories cioé la memoria
scolastica, ampiamente tematizzato a livello storiografico internazionale°.
L’oggetto dell’indagine sono diventate pertanto le memorie di scuola, i ricordi
individuali dell’esperienza scolastica vissuta sia come ex allievo sia come ex
insegnante. Le fonti utilizzate per cogliere tali memorie individuali sono state
soprattutto quelle orali e fotografiche, al cui reperimento si ¢ dedicata I'intera
comunita scolastica, con un passaparola che ha contribuito ad elevare il grado
di partecipazione corale al Progetto.

Sul piano squisitamente didattico si € stabilito di assegnare attivita di anali-
si delle fonti mirate all’eta degli alunni. La classe prima si ¢ dedicata all’esplo-
razione degli spazi scolastici, poi trasferita su foglio tramite disegni. Ledificio
della scuola, inizialmente considerato dai bambini solo come una “costruzio-
ne”, ¢ diventato un oggetto di ricerca per le classi I e II. Tramite I'indagine de-
gli spazi scolastici interni ed esterni i bambini piu piccoli hanno beneficiato sul
piano psicologico della familiarita con la scuola — cosi importante nel primo
anno — e hanno altresi acquisito la dimensione storica dello spazio scolastico
stesso, diversamente abitato nel corso del tempo ed esso stesso denso di memo-
rie. La classe seconda ha aggiunto ’analisi delle fotografie presenti nell’archi-

19 Ministero dell’Istruzione, dell’Universita e della Ricerca, Indicazioni Nazionali per il cur-
ricolo della scuola dell’infanzia e del primo ciclo di istruzione, «Annali della Pubblica Istruzio-
ne», 88 (numero speciale), 2012, p. 51.

20 A. Escolano, Memoria de la educacién y cultura de laescuela, in J.M. Herndndez Diaz,
A. Escolano (eds.), La memoria y el deseo: cultura de la escuela y educacion deseada, Valencia,
Tirant lo Blanch, 2002, pp. 19-42; A. Vifnao, La memoria escolar: restos y huellas, recuerdos y
olvidos, «Annali di Storia dell’Educazione e delle Istituzioni Scolastiche» 12, 2005, pp. 19-33;
A. Vifiao, Memoria, patrimonio y educacion, «Educatio Siglo XX1I», 2, 2010, pp. 17-42; Yanes-
Cabrera, Meda, Vinao (eds.), School Memories. New Trends in the History of Education, cit.;
J. Meda, M. Brunelli, L. Pomante (eds.), Memories and Public Celebrations of Education in
Contemporary Times, «History of Education & Children’s Literature», 14, 1, 2019, pp. 9-394
(dossier monografico).
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vio scolastico. La classe terza ha lavorato sulla classificazione delle fonti (ma-
teriali, orali, iconografiche ecc.). La classe quarta si € dedicata alle fonti orali
tramite le interviste e la quinta alle interviste ed all’analisi delle fotografie.

La raccolta delle informazioni tramite queste fonti e I’incrocio con quelle
presenti negli archivi ha ovviamente permesso di arricchire la ricostruzione
storica tradizionale e di comprendere piu pienamente la genesi e sviluppo della
Scuola Sacro Cuore nonché la specifica cultura scolastica nel corso dei suoi
cento anni di storia scolastica.

Sul piano didattico l'utilizzo delle fonti orali e fotografiche ¢ stata anche

occasione per discutere con gli studenti sui problemi metodologici connessi?!,

elemento che ha contribuito alla formazione di una dimensione critica e rifles-
siva da parte degli studenti stessi sulla complessita della ricerca storica, come
richiesto dalle Indicazioni nazionali

le conoscenze prodotte dagli storici, innumerevoli e in continuo accrescimento, sono
sottoposte a revisione continua a seconda del mutare dei rapporti tra presente e passato
e della continua reinterpretazione delle fonti. La scuola tiene conto di questo e, in modo
via via piu accurato, in relazione alle diverse eta e alle capacita cognitive degli alunni,
progetta percorsi didattici che approfondiscono la conoscenza della storia e I’attenzione
alle diverse fonti.??

21 Sulle fonti orali cfr. A. Portelli, Sulla diversita della storia orale, e di A. Stille, Le defor-
magzioni della storia orale conducono alla verita, in C. Bermani (ed.), Introduzione alla storia
orale. Storia, conservazione delle fonti e problemi di metodo, Roma, Odradek, 1999, rispet-
tivamente vol. I, pp. 149-166 e vol. 11, pp. 177-182; P. Gardner, Oral History in Education:
Teacher’s Memory and Teachers’ History, «History of Education», 32, 2, 2003, pp. 175-188;
A. Barausse, E non c’era mica la Bic! Le fonti orali nel settore della ricerca storico scolastica,
in H.A. Cavallera (ed.), La ricerca storico-educativa oggi: un confronto di metodi, modelli e
programmi di ricerca, Lecce-Brescia, Pensa Multimedia, 2013, pp. 539-560; B. Bonomo, Voci
della memoria. L'uso delle fonti orali nella ricerca storica, Roma, Carocci, 2013; F. Targhetta,
Methodological, Historiographical and Educational Issues in Collecting Oral Testimonies, in
Yanes-Cabrera, Meda, Vifiao (eds.), School Memories, cit., pp. 157-164; L. Paciaroni, Memorie
di scuola. Contributo a una storia delle pratiche didattiche e educative nelle scuole marchigia-
ne attraverso le testimonianze di maestri e maestre (1945-1985), Macerata, eum, 2020. Sulle
fonti fotografiche 1. Grosvenor, On Visualising Past Classroom, in I. Grosvenor, M. Lawn, K.
Rousmaniere (eds.), Silence & Images. The Social History of the Classroom, New York, Peter
Lang, 1999, pp. 83-104; S. Braster, Educational Change and Dutch Classroom Photographs: A
Qualitative and Quantitative Analysis, in Braster, Grosvenor, del Pozo Andrés (edd.), The Black
Box of Schooling. A Cultural History of the Classroom, cit., pp. 21-37; 1. Grosvenor, 1. Dussel, 1.
Kestere, K. Priem, L.R. Rasmussen, A. Van Gorp, “We Seek Revelation in Our Eyes”: Engaging
with School Culture Through Montage, «<Encounters in Theory and History of Education» 17/1,
2016, pp. 2-26; J. Meda, “Invisible Schools”. The Public Image of Rural Schools in Southern
Italy in Photographic Inquiries and Photo-Reportages (1925-55), «Historia y Memoria de la
Educacion», 8, 2018, pp. 347-396; S. Braster, 1. Grosvenor, M.M. del Pozo Andrés, The Visual
Turn in the History of Education. Origins, Methodologies, and Examples, in T. Fitzgerald
(ed.), Handbook of Historical Studies in Education, Debates, Tensions, and Directions, Cham,
Springer, 2020, pp. 893-908.

22 [Indicazioni nazionali per il curricolo della scuola dell’infanzia e del primo ciclo d’istru-
zione, cit., p. 51.
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Il lavoro sulle fonti della propria scuola ha contribuito alla percezione della
loro rilevanza per la quantita e qualita delle informazioni raccolte e del loro
valore come patrimonio storico educativo e li ha educati a sentirsi parte di una
piu lunga Storia ed anche cittadini, come suggerito dalle Indicazioni nazionali
per il Curricolo del 2012

l’insegnamento e I'apprendimento della storia contribuiscono all’educazione al patrimo-
nio culturale e alla cittadinanza attiva. I docenti si impegnano a far scoprire agli alunni
il nesso tra le tracce e le conoscenze del passato, a far usare con metodo le fonti archeolo-
giche, museali, iconiche, archivistiche, a far apprezzare il loro valore di beni culturali. In
tal modo ’educazione al patrimonio culturale fornisce un contributo fondamentale alla
cittadinanza attiva.”

Se dalle esigenze di ricerca accademica ¢ scaturita la possibilita del Progetto
didattico, utile anche per la raccolta di informazioni assenti nei canali archi-
vistici tradizionali, la ricerca di nuove fonti ha allargato il Progetto all’esterno
della scuola, coinvolgendo ex insegnanti e alunni, ormai adulti, coinvolgendo
’intera comunita scolastica e la cittadinanza, realizzando con rigore scientifi-
co un progetto di Public History of Education poiché, parafrasando il Manife-
sto della Public History of Education recentemente pubblicato dal Gruppo di
lavoro del’ISCHE, non si tratta tanto di scrivere e mediare storie storicamente
accurate o corrette, ma di permettere alle ‘storie’ di diventare, di essere rico-

struite e di essere fatte proprie®*.

3. La disseminazione del Progetto del centenario come Public History of
Education

Gli esiti di tale lavoro sono stati molteplici, sia di carattere squisitamente
scientifico sia di Public History of Education. In primo luogo, la ricerca sul
patrimonio storico educativo di questa scuola ha favorito la redazione di una
voce sulla lapide con epigrafe esposta nell’atrio della scuola dedicata al fon-
datore Callisto Mingarelli e alla fondazione dell’Asilo sul portale ‘Memoria
scolastica?’,

23 Ibidem.

24 «Less about writing and mediating historically accurate or correct stories, but all the more
about allowing stories to become, to be remediated and appropriated», in F. Herman, S. Braster,
M.M. del Pozo Andrés, Towards a Public History of Education: A Manifesto, in Iid. (eds.), Pu-
blic History of Education, cit., p. 15.

25 Progetto di ricerca di rilevante interesse nazionale «School Memories between Social Per-
ception and Collective Representation (Italy, 1861-2001)» (n. prot.: 2017STEF2S), approvato
con Decreto del Direttore generale per il coordinamento, la promozione e la valorizzazione della
ricerca del Ministero dell’Istruzione, dell’Universita e della Ricerca n. 226 del 12 aprile 2019
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Fig. 1. Lapide con epigrafe di don Callisto Mingarelli nel portale ‘Memoria scolastica’

Pressoché contemporaneamente si € lavorato nella direzione del classico esi-
to di ricerca scientifica, con la pubblicazione di un volume dal titolo Cento
anni della Scuola Sacro Cuore di Borgo Panigale a Bologna. Un’esperienza
di storia e memoria scolastica collettiva, scritto con Francesca Ventura, socia
SIPSE, ed apparso anche in versione digitale®.

Fig. 2 Copertina del volume sui Cento anni della Scuola Sacro Cuore

e finanziato dal MIUR, i cui esiti sono presenti nel portale ‘Memoria scolastica’ nel quale &
presente la scheda in oggetto al link <https://www.memoriascolastica.it/memoria-pubblica/me-
morie-pubbliche/lapide-commemorativa-dellasilo-sacro-cuore-di-borgo-panigale-del>  [ultimo
accesso: 07.12.2023], anche in M. D’Ascenzo, Lapide commemorativa dell’Asilo Sacro Cuore
di Borgo Panigale, del fondatore Don Callisto Mingarelli, dei benefattori e delle Suore Ancelle
del Sacro Cuore di Gesu (1958), in Banca dati delle memorie pubbliche della scuola, Vol. 2,
Macerata, eum, pp. 1-6.

26 Si rinvia al link <https://www.tabedizioni.it/shop/product/cento-anni-della-scuola-sacro-
cuore-di-borgo-panigale-a-bologna-924> [ultimo accesso: 07.12.2023].
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Figg. 3-6. Locandina della presenta-
zione del volume e della Mostra fotogra-
fica, con immagini esposte nella Mostra

Tale volume ¢ stato presentato in occasione della Festa della scuola il 20
maggio 2022 come forma di restituzione dell’intero Progetto di ricerca e di-
dattica alla comunita scolastica e all’intera cittadinanza, quale Public History
of Education, coinvolgendo le massime autorita civili e religiose. In occasione
di tale Festa si ¢ allestita una Mostra fotografia e documentaria sul centenario
della scuola.

Ulteriore esito ¢ stata I'intervista concessa ad un’emittente locale e confluita
in un video di restituzione del Progetto di ricerca, didattica presente ancora su
YouTube?”.

Tale Progetto e video sono stati poi divulgati al pit vasto pubblico sul sito
del Centro di Ricerca Interdisciplinare per la Storia e MEmoria della Scuola—
CRISMESE dell’Universita di Bologna e di dominio pubblico on line?8.

27 1100 anni della «Scuola Sacro Cuore», in <https://www.youtube.com/watch?v=x-QCoA-
P70OAU> [ultimo accesso: 13.02.2024].

28 Si rinvia al link <https://centri.unibo.it/crismese/it/luoghi-della-memoria/esposizioni> [ul-
timo accesso: 13.02.2024].
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Fig. 7. Presentazione dell’attivita sul sito del CENTRO di Ricerca Interdisciplinare sulla Sto-
ria e MEMoria della Scuola e dell’Educazione - CRISMESE

Conclusione

La locuzione Public History of Education appare ancora complessa e con-
troversa, come emerge dalla storiografia internazionale e s’intreccia certamen-
te con la critica alla storia ‘accademica’, con le sue fonti e metodi consolidati,
le pubblicazioni e una modalita di ricerca sostanzialmente individuale, accusa-
ta di diventare sempre piu una ‘torre d’avorio’ che allontana il pubblico dalla
Storia e la isola nei curricula universitari. Cio ¢ certamente vero, tuttavia da
tempo molti storici, anche dell’educazione, sono usciti da questo isolamento,
grazie alla promozione e svolgimento di iniziative di didattica della storia‘con’
e ‘nelle’ scuole di ogni ordine e grado, anche prima della nascita del’AIPH.
Gli stessi storici, anche dell’educazione, hanno promosso Public History of
Education nei diversi musei della scuola e dell’educazione, realizzato mostre,
siti e documentari, anche in Italia; parafrasando Antonio Vifiao Frago si puo
affermare che con la locuzione Public History of Education siano da intendere
tutte quelle attivita di pratica della storia al di fuori della “torre d’avorio” del
mondo accademico, o almeno la loro presentazione e condivisione, sotto di-
verse forme, ad ampie fasce di pubblico e in collaborazione con diversi gruppi
sociali.?’

29 A. Vinao Frago, Public History between the Scylla of Academic History and the Cha-
rybdis of History as a Show: A Personal and Institutional Experience, in Herman, Braster, del
Pozo Andrés (eds.), Public History of Education, cit., p. 92: «I can finally, after all these years,
put a name to these activities — mine and those of my colleagues — that involve practicing history
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Emerge un aspetto positivo dall’esperienza di ricerca, didattica e Public
History of education qui narrata e descritta: la sola ricerca accademica isolata
non ¢ stata sufficiente neppure per la completa ricostruzione storica, mancan-
do alcune fonti. Solo I’estensione della ricerca alla comunita scolastica e alla
cittadinanza ha permesso di acquisire informazioni inaccessibili nei normali
archivi e biblioteche tramite, ad esempio, le fonti orali e fotografiche, la cui
analisi ha contribuito all’arricchimento storiografico sia per la ricostruzione di
una storia sia per il recupero del patrimonio storico educativo.

La scelta dello storico accademico di uscire dalla ‘torre d’avorio’ e di aprir-
si al territorio, alle comunita, alle scuole, genera un fertile cambiamento di
prospettiva e anche di identita: lo studioso diventa cittadino che affianca le
comunita nella ricerca della propria identita collettiva tramite la propria storia
e memoria, in maniera rigorosa, ma trova anche fonti, altrimenti non reperi-
bili, per analizzarle e pubblicarle, renderle fruibili per mostre e musei per il
vasto pubblico e cosi valorizzarle e custodirle per il futuro. Inoltre, lo studioso
accademico puo contribuire alla qualita della didattica scolastica favorendo il
superamento delle sintesi manualistiche e della sola lezione frontale, proprio
proponendo una didattica attiva della storia tramite attivita laboratoriali e di
ricerca di ampio respiro, con forme di cooperative learning, peer-tutoring e
problem solving molto importanti anche sul piano pedagogico. Infine, attivi-
ta di tale tipo, come Public History of Education, contribuiscono anche alla
Terza Missione richiesta ai docenti universitari quale forma di disseminazione
del sapere nei territori e di educazione alla cittadinanza, diventando cosi ricer-
catori animati da una forte passione civile.

Certo, non mancano le criticita. Intrecciare ricerca, didattica e Public Hi-
story of Education con soggetti esterni all’universita ¢ impegnativo. Non ¢
semplice curare tutti i passaggi istituzionali, formali e non, con scuole ed enti
del territorio interessati ad una storia e memoria collettiva della propria scuola,
le energie si disperdono, a volte non si concludono i progetti per varie ragioni.

Inoltre, il rischio ¢ quello di una ricerca ‘appaltata’ da scuole o enti che
implicitamente richiedono lesaltazione della propria storia, col pericolo di
vincolare il rigore della ricerca scientifica e creare tensione nei rapporti in-
terpersonali nel corso dello svolgimento del Progetto. A volte perd cio non
accade, come nel caso descritto, e nascono legami di amicizia che sorpassano
la fase del Progetto e proseguono felicemente nel tempo, dando vita a nuove
collaborazioni.

Infine, i processi di ricerca storica, didattica e Public History of Education
possono presentare rischi di scarso rigore scientifico, anche per scarsa esplici-
tazione epistemologica degli obiettivi e finalita, dovuta anche alla preparazio-
ne culturale molto diversa tra i soggetti coinvolti nei progetti, diventando cosi

outside of the “ivory tower” of academia, or at least presenting and sharing it, under different
guises, to broad swaths of the public and in collaboration with a variety of social groups».
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necessaria la formazione degli insegnanti coinvolti, con ulteriore impegno dei
docenti universitari.

Questi aspetti positivi ma anche di criticita rendono queste tipologie di Pu-
blic History of Education, saldamente ancorate alla ricerca e studio del patri-
monio storico educativo, delle attivita molto dispendiose in termini di tempo e
lavoro del docente universitario, decisamente ancora troppo poco riconosciute
in termini di valutazione dei prodotti della ricerca individuale, fino ad appe-
santire ancor di piu la professione universitaria stessa, stretta tra continua
valutazione della ricerca, della didattica e della Terza Missione.
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1. L’*alto” senso della storia dal “basso”

Il gruppo di ricercatori di area pedagogica, dell’Universita di Foggia, ¢ stato
attratto da un dettaglio presente nel Manifesto della Public History of Edu-
cation — presentato dall’Associazione Italiana di Public History in occasione
della Conferenza regionale tenutasi in Piemonte il 7 maggio del 2018 e appro-
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ricerca, realizzata piu di quindici anni fa, sui mestieri in disuso nel Gargano,
visto il particolare interesse che essa assume sul piano storico-educativo.

In quella occasione, nel ribadire 'opportunita di intervenire sullo scolla-
mento venutosi a creare nel corso degli anni tra la ricerca storico-educativa
realizzata in ambito accademico e le esperienze culturali avviate nelle istitu-
zioni del territorio, € stata chiarita la necessita di rafforzare 'infrastruttura
culturale, necessaria per un adeguato sviluppo della Public History e per un
suo maggiore radicamento nel tessuto sociale, nell’ottica di un ampliamento
delle potenzialita co-costruttive del sapere storico-educativo, non piu riserva-
to ai soli specialisti del settore, e di una maggiore partecipazione degli atto-
ri coinvolti, protagonisti attivi dell’esercizio di un pensiero critico, motore di
cambiamenti condivisi dalla e nella comunita locale.

Pertanto, se lo scopo € quello di promuovere una maggiore valorizzazione
del sapere storico, sia nell’ambito di contesti educativi diversificati, sia riguar-
do a conoscenze e competenze degli attori coinvolti, puo essere allora utile
ripercorrere attivita progettuali avviate nell’ambito della ricerca partecipata;
tali attivita andrebbero declinate in chiave storica e rilette in termini di buone
prassi di comprensione storico-critica della realta, nell’ottica di una loro possi-
bile adesione al modello della Public History'. E quanto ¢& stato fatto nel caso
della ricerca sui saperi materiali e immateriali del Gargano, poc’anzi citata,
che ha inteso raccogliere le sollecitazioni della Societa Italiana per lo Studio
del Patrimonio Storico-Educativo, ultimamente sempre piu attenta agli svilup-
pi del settore della Public History, con specifico riferimento a quelle declinate
in chiave educativa®

Il lavoro di analisi recentemente portato avanti dal gruppo di ricerca dell’U-

L Cfr. P. Bertella Farnetti, L. Bertuccelli, A. Botti (eds.), Public History. Discussioni e pra-
tiche, Milano-Udine, Mimesis, 2017; T. Cauvin, Public History: a textbook of practice, New
York-London, Routledge, 2016; R. Conrad, Public History as Reflective Practice: an Introduc-
tion, «The Public Historian», n. 28, 1, 2006, pp. 9-13; G. Bandini, Educational Memories and
Public History: A Necessary Meeting in C. Yanes-Cabrera, J. Meda, A. Vifiao (eds.), School
Memories. New Trends in the History of Education, Svizzera, Springer International Publish-
ing, pp. 143-155; M. Ridolfi, Verso la Public History. Fare e raccontare storia nel tempo pre-
sente, Pisa, Pacini, 2017.

2 Punto di partenza ¢ la consapevolezza che la storia dell’educazione, in quanto disciplina
di confine tra le scienze storiche e i saperi educativi, possa prestarsi a potenziare le occasioni di
incontro tra il sapere accademico e i bisogni formativi del territorio. Su questo tema cfr., tra gli
altri, A. Ascenzi, C. Covato, G. Zago (eds.), Il patrimonio storico-educativo come risorsa per
il rinnovamento della didattica scolastica e universitaria: esperienze e prospettive, Macerata,
EUM, 2021; G. Bandini, S. Oliviero, Public History of Education: una proposta operativa per
costruire una comunita educante in 1d. (eds.), Public History of Education: riflessioni, testimo-
nianze, esperienze, Firenze, Firenze University Press, 2019, pp. IX-XII; C. Betti, La ricerca sto-
rico-educativa tra ieri e oggi: linee di sviluppo, punti di svolta, nuove forntiere in M. Muscara,
S. Ulivieri (eds.), La ricerca pedagogica in Italia, Pisa, ETS, 2016, pp. 51-65; S. Noiret, La Public
History, una disciplina fantasma?, «Memoria e Ricerca», 37, 2011, pp. 9-35; Id., The birth of
a new discipline of the past? Public history in Italy, «Ricerche Storiche», 3, 2019, pp. 131-165.
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niversita di Foggia, ha indotto a rintracciare nelle diverse fasi della ricerca
realizzata anni addietro — nelle sue finalita, nei suoi obiettivi, nei risultati di
apprendimento attesi e nelle metodologie di ricerca utilizzate — i principi alla
base della Public History, in virtu dei quali ¢ stato dunque possibile far rien-
trare il suddetto lavoro tra le buone pratiche della ricerca storico-educativa
partecipata fino a considerarlo, attualmente, un caso esemplificativo di Public
History. Centrali, nella ricerca realizzata, il ricorso alla storia orale e 'utilizzo
delle storie di vita, che rivestono un ruolo privilegiato nelle attivita di Public
History, in quanto consentono di arricchire la capacita di comprensione degli
eventi. Cio avviene attraverso un confronto costante tra i racconti personali
che si intrecciano con la “storia ufficiale”, mettendo in luce, in tal modo, anche
il patrimonio culturale, aspetto altrettanto significativo nelle attivita di Public
History, tanto quello materiale, rappresentato nella ricerca dagli attrezzi da
lavoro, diversi a seconda dei periodi storici e dei contesti professionali, quanto
quello immateriale, con specifico riferimento alle attivita artigianali e alle pra-
tiche sociali, espressione di un sapere familiare tramandato di generazione in
generazione, fondamento, pertanto, della costruzione dell’identita collettiva®.
A fare da cornice la dimensione “pubblica” del racconto orale, in grado di
conferire valore alla memoria collettiva, di promuovere dunque una conoscen-
za condivisa della storia, propria di contesti formativi non istituzionalizzati,
nei quali apprendimento si costruisce attraverso la promozione del dialogo
intergenerazionale e transgenerazionale, contribuendo ad accrescere il livello
di responsabilita etica e civica*. La Public History ha, infatti, il vantaggio
di riconsegnare la storia a un pubblico piu vasto’, operando una trasmissio-
ne circolare di strumenti, approcci e metodologie per la co-costruzione di un
sapere condiviso, alla quale possono e devono contribuire allo stesso modo

3 Interessante, a tal proposito, la lettura che offre Giordana Merlo del concetto di “patrimo-
nio”, a partire dall’analisi etimologica del termine, che come chiarisce Merlo deriva dall’unione
di due parole latine, “pater” e “munus”, che letteralmente conferiscono alla locuzione il signifi-
cato di “dovere del padre”. Inteso in tal senso il termine “patrimonio” rimanda certamente al di-
ritto delle giovani generazioni di fruire di un passato poco o per nulla noto, del quale certamente
non sono state protagoniste attive e che, quindi, hanno la possibilita di conoscere solo attraverso
il racconto, ma fa riferimento, soprattutto, al dovere delle generazioni precedenti di consegna-
re ai giovani quel senso di appartenenza che a loro manca e che potrebbe invece maturare da
una partecipazione attiva alla narrazione del passato, anche attraverso la fruizione partecipata
dei materiali e degli oggetti che lo raccontano e in cui lo stesso si conserva, che contribuisce a
produrre interpretazioni innovative e molteplici del tempo presente, che sul passato si fonda e si
costruisce. G. Merlo, Il museo dell’educazione: una nuova prospettiva di Public History per la
formazione docente, in G. Bandini, S. Oliviero (eds), Public History of Education: riflessioni,
testimonianze, esperienze, Firenze, Firenze University press, 2019, p. 95.

4 Cfr. M. Freeman, Rewriting the self: history, memory, narrative, London-New-York,
Routledge, 1993; N. Gallerano (eds.), L'uso pubblico della storia, Milano, Franco Angeli, 1995;
P. Jedlowski, Storie comuni. La narrazione nella vita quotidiana, Milano, Mondadori, 2000.

5 Cfr. Merlo, Il museo dell’educazione: una nuova prospettiva di Public History per la for-
magzione docente, cit.
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I'universita e il contesto locale®. Coerentemente con questo principio di valo-
rizzazione della storia pubblica, il progetto realizzato ha mirato a portare la
ricerca storica fuori dagli ambienti accademici specializzati, per valorizzare i
racconti e le storie di vita di soggetti anziani con una formazione nel settore
della storia bassa e spesso nulla, in quanto estranei all’ambiente accademico e,
pil in generale, a qualsivoglia ambiente istituzionalmente formativo’.

E evidente, in questi primi passaggi, ’apparato epistemologico della Public
History, che nella specificita dell’approccio interdisciplinare utilizzato per ri-
costruire il passato intende dare valore allo spazio pubblico, che diventa luogo
di progettazione e di sviluppo di memorie di comunita, promuovendo una
chiave di lettura diversa del racconto storico, che viene in tal modo analizzato
da diverse prospettive®. Coerentemente con la possibilita offerta dalla Public
History di immaginare e costruire percorsi della memoria innovativi, consen-
tendo di ampliare la memoria collettiva nota e storicamente tramandata con
memorie individuali meno conosciute e condivise — perché spesso messe a ta-
cere dal potere dominante di ricostruzione delle dinamiche storico-sociali — la
ricerca storica che si intende presentare in questa sede e riproporre a partire
dall’anno accademico in corso’, ¢ dunque una chiara espressione del tentativo

6 Cfr. S. Oliviero, Scuola, didattica e territorio: come rivitalizzare il rapporto con il con-
testo locale, in G. Bandini, S. Oliviero (eds.), Public History of Education: riflessioni, testimo-
nianze, esperienze, cit., pp. 17-28.

7 Significativo, a tal proposito, anche il tentativo di focalizzare la ricerca sul recupero e la
valorizzazione di pratiche professionali storicamente riservate ai ceti sociali piti bassi.

8 Cfr. S. Gruzinski (eds.), Abbiamo ancora bisogno della storia? 1l senso del passato nel
mondo globalizzato, Milano, Raffaello Cortina, 2016; P. Jedlowski, M. Rampazi (eds.), Il senso
del passato. Per una sociologia della memoria, Milano, Franco Angeli, 1991.

9 Pur conservando lo stesso titolo — La memoria del Parco. Il Parco della memoria — la
nuova edizione del progetto di ricerca storica focalizzera l’attenzione soprattutto sul lavoro delle
donne anziane tessitrici di Carpino e di Vico del Gargano, due piccoli paesi della provincia di
Foggia, con lo scopo di avviare una riflessione sull’arte della tessitura come metafora del pro-
tagonismo femminile nella storia e delle narrazioni delle storie di vita delle donne, che hanno
contribuito, nel silenzio, a tessere le trame del processo di emancipazione femminile. Anche in
questo caso verranno coinvolti gli studenti e le studentesse degli istituti scolastici di secondo
grado della Capitanata, che a differenza di quanto effettuato nella prima edizione non verranno
individuati dal gruppo di ricerca sulla base delle specifiche declinazioni dell’offerta formati-
va degli istituti frequentati, ma si autocandideranno: si ¢, infatti, deciso di inserire il progetto
nell’ambito dei percorsi per le competenze trasversali e per lorientamento, che permetteran-
no agli studenti e alle studentesse partecipanti di integrare lo studio in aula con un tirocinio
formativo da svolgere presso le botteghe tessili di Carpino e di Vico del Gargano e presso il
Dipartimento di Studi Umanistici dell’Universita di Foggia: nelle botteghe potranno assistere
alle attivita di tessitura e ad attivita laboratoriali di narrazione per il recupero della memoria
storica degli antichi mestieri e delle consuetudini sociali ad essi connesse; a seguire, nelle aule
universitarie gli studenti e le studentesse avranno modo di partecipare ad incontri di formazione
con esperti di Public History. Uintento ¢ anche quello di promuovere, nell’ambito dei suddetti
percorsi di public engagement, attivita di ricerca in grado di recuperare spaccati di storia locale
poco noti, che diventano utili per comprendere I’evoluzione delle pratiche formative nel corso
del tempo, con ovvi rimandi e comparazioni con la storia nazionale e internazionale, attraverso
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di valorizzare I'utilita sociale della storia declinata, peraltro, in chiave peda-

gogica'’; riconsegnando la “Storia” alla comunita ¢, infatti, possibile cogliere

nelle “storie” e nei racconti di soggetti “comuni” un ampliamento della me-
moria sociale a garanzia di un processo di inclusione che puo agevolare la di-
vulgazione del sapere storico anche fuori dalle sedi istituzionalmente preposte
a costruire e a tramandare la Storia:

il ruolo sociale della storia, la sua entrata nello spazio pubblico, I'uso che della storia si
fa, la sua diffusione attraverso media capaci di allargarne i confini spaziali, riducendo le
distanze con un pubblico sempre pili vasto, sono tutti elementi di una poliedrica intera-
zione pubblica tra storia e consumatori di storia [...]. La storia portata ‘per strada’ obbliga
allora ad interrogarsi sul significato profondo della storia e del suo spazio di senso nella
societa civile, con la consapevolezza che la narrazione pubblica del passato, frutto di
questo innovativo processo conoscitivo e partecipativo, fa si che la stessa memoria collet-
tiva diventi storia nel presente’".

Ben lungi dal configurarsi quale mero tentativo di fare divulgazione, I’ap-

proccio €, dunque, quello di “fare storia” nel momento in cui “si promuove

sapere storico” e viceversa'?; quindi una storia di tutti e per tutti', «capace

di uscire dagli ambiti ristretti delle comunita scientifiche di settore, per dare
forza al significato condiviso di un passato che non possiamo lasciare all’ormai
raro story telling familiare, troppo sporadico per garantire quella continuita
di senso tra generazioni, propria del focolare domestico di un tempo, nelle
odierne forme di vita associata soggette a rapido mutamento tanto quanto le
modalita di comunicazione che le esprimono» 4.

Questo, dunque, lo scopo della ricerca che si andra a presentare meglio a
breve, finalizzata a mantenere solido il dialogo intergenerazionale “dal basso”
nel tentativo di valorizzare la cultura del Gargano e delle sue terre mediante il
recupero di “microstorie” 1° dalla grande portata storico-educativa.

il coinvolgimento di soggetti appartenenti a generazioni diverse e con differente provenienza
socio-culturale. La nuova edizione del progetto verra realizzata in collaborazione con il gruppo
di area storico-pedagogica dell’Universita di Bari e approfondira, sul piano storico-teoretico ed
epistemologico, temi cruciali nel’ambito della storia dell’educazione femminile, cosi come chia-
ramente definiti nel paragrafo 4 del presente contributo, cui si rimanda.

10 Cfr., tra gli altri, Bandini, Oliviero, Public History of Education: una proposta operativa
per costruire una comunita educante, cit.

11 Merlo, Il museo dell’educazione: una nuova prospettiva di Public History per la forma-
zione docente, cit., p. 95.

12 Cfr. S. Noiret, “Public History” e “storia pubblica” nella rete, «Ricerche Storiche», 2-3,
2009, pp. 275-327; G. Merlo, Il museo dell’educazione: una nuova prospettiva di Public History
per la formazione docente, cit.

13 Cfr. Ferrari, Professioni educative di ieri e di oggi: la “lezione delle cose” come itinerario
di ricerca, cit., pp. 77-89.

14 1bid., p. 84.

15 P. Jedlowski, Il racconto come dimora, Torino, Bollati Boringhieri, 2009; 1d., I/ sapere
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2. Storie anziane tra saperi individuali e memorie collettive

In questa sede verra presentata la prima edizione della ricerca storica dal ti-
tolo La memoria del Parco. Il Parco della memoria, avviata e conclusa nell’an-
no accademico 2006-2007, che rientra tra le numerose ricerche realizzate dal
gruppo di area pedagogica dell’Universita di Foggia sulla tutela del sapere
anziano, ovvero sulla valorizzazione del patrimonio culturale materiale e im-
materiale come strumento di scambio intergenerazionale'®.

Realizzata in collaborazione con I’Ente Parco del Gargano, la suddetta ri-
cerca ha coinvolto la popolazione anziana dei territori di Vieste, Vico del Gar-
gano, Peschici, Monte Sant’Angelo, Rodi Garganico, Ischitella e Carpino per
far luce sulle tradizioni professionali del Gargano, con particolare riferimento
a quelle artigianali, agricole ed ittiche maggiormente in disuso e poco note,
mediante la valorizzazione delle storie di vita e del sapere pratico degli anziani;
contestualmente sono state recuperate le tradizioni culturali e folcloristiche
della popolazione che abita quei luoghi, che attorno agli antichi mestieri si
sono storicamente costruite e tramandate.

La strategia di campionamento della popolazione anziana che ha parte-
cipato alla ricerca ¢ stata quella cosiddetta “a valanga™: si &, infatti, operata
una selezione casuale di alcuni anziani, a ciascuno dei quali ¢ stato chiesto di
indicare altri soggetti da coinvolgere nella ricerca, fino ad un totale di trenta
partecipanti.

Il gruppo di ricerca universitario, composto da sei ricercatori supervisionati
da sei formatori esperti nel settore della ricerca empirica e di quella storico-
pedagogica, ha incontrato per un anno gli anziani che hanno partecipato al
progetto, ha visitato le loro botteghe, ha avuto il privilegio di intervistarli e
insieme agli studenti e alle studentesse degli istituti secondari di secondo grado
della provincia di Foggia, subentrati nella fase finale del progetto, ha allestito
mostre sulla memoria, che sono state visitate dall’intera comunita e riportate
dagli stessi studenti in un album digitale, che costituisce oggi uno dei resoconti
scientifici piu importanti dell’attivita di ricerca svolta. Detto in altri termini, i
ricercatori, nelle vesti di veri e propri public historian, sono diventati interpreti
della memoria anziana, raccolta attraverso I'interazione quotidiana con i nar-
ratori, riconsegnando le suddette storie di vita agli studenti e alle studentesse
degli istituti secondari di secondo grado, divenuti a loro volta testimoni privi-
legiati di un passato a loro precedentemente sconosciuto; una volta incontrati
gli anziani e ascoltato i loro racconti, gli studenti hanno avuto modo di ap-

dell’esperienza, Milano, Il Saggiatore, 1994; P. Michon, Storie minuscole, Milano, Adelphi,
2016.

16 Cfr. F. Pinto Minerva, Educazione e senescenza. Introduzione al problema della forma-
zione alla terza eta, Roma, Bulzoni, 1974; A. Gisotti Giorgino, Imparare a vivere la vecchiaia.
Storie di vita degli anziani, Bari, Cacucci, 2006.
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profondire ulteriormente, intervistandoli in merito ad alcuni temi che aveva-
no suscitato loro particolare curiosita. Ogni partecipante al progetto é stato,
quindi, protagonista attivo e, al tempo stesso, destinatario di alcune specifiche
azioni: i ricercatori si sono occupati della progettazione delle interviste, della
loro somministrazione, della raccolta dati, della loro elaborazione e delle ri-
prese video, nonché della promozione di discussioni partecipate tra gli anziani
e gli studenti e le studentesse degli istituti secondari di secondo grado nella fase
finale del progetto; gli anziani sono stati i principali testimoni e narratori di un
periodo storico lontano, che ha preso forma attraverso le storie di vita raccon-
tate e gli oggetti raccolti con lo scopo di rendere piu agevole la comprensione
di alcuni racconti e la ricostruzione di alcuni avvenimenti. Gli studenti e le
studentesse hanno progettato e realizzato gli eventi pubblici attraverso i quali
sono state consegnate alla comunita le fonti raccolte ed & rimasta traccia e me-
moria del progetto stesso. Veri e propri musei dell’educazione all’aperto, con
lo scopo di incontrare e studiare il passato in un luogo pubblico, di consegnare
il sapere storico alla cittadinanza e di contribuire ad aumentare nella stessa il
livello di consapevolezza della propria identita collettiva, accanto ad una piu
alta percezione del senso di appartenenza alla comunita.

Lattivita sul campo dei ricercatori € stata preceduta da un periodo di for-
mazione suddiviso in tre moduli, rispettivamente dedicati alla ricerca empirica
in educazione, con approfondimenti sulla ricerca-azione; al metodo autobio-
grafico, con particolare attenzione alle modalita di conduzione di un colloquio
autobiografico e della sua trascrizione in forma narrativa nonché all’utilizzo
delle attrezzature per le interviste audio-video e alle strategie di campionamen-
to; alla ricerca storica, ovvero al suo rapporto con la ricerca autobiografica.
Ferma restando la centralita del metodo autobiografico in ambito pedagogico,
in quanto strumento di formazione per mettere al centro i soggetti a prescin-
dere dai ruoli sociali, la scelta di utilizzare ’autobiografia nell’ambito di una
ricerca storica era evidentemente connessa alla volonta di dare voce ai modelli,
alle credenze culturali, agli stili di vita e alle pratiche di socializzazione che
hanno accompagnato e accompagnano la storia di una cultura e di una so-
cieta, rappresentata, nel caso specifico, dai “saperi della mano” degli anziani
abitanti delle comunita garganiche, cui si ricollegano i saperi cognitivi e affet-
tivi connessi alle identita professionali, a loro volta rappresentative di passaggi
cruciali e svolte!”. Tra le diverse tipologie di intervista si ¢ deciso di utilizzare
quella biografica'®, che ha risposto alla volonta di valorizzare le tradizioni
connesse agli antichi mestieri del Gargano, nella consapevolezza che soprat-
tutto in passato Papprendimento professionale aveva un ruolo fondamentale

17 Cfr. D. Demetrio, Pedagogia della memoria, Roma, Meltemi, 1998; D. Demetrio, Tor-
nare a crescere. L'eta adulta tra persistenze e cambiamenti, Milano, Guerini e Associati, 1991.

18 Cfr. R. Atkinson, L’intervista narrativa. Raccontare la storia di sé nella ricerca formati-
va, organizzativa e sociale, Milano, Raffaello Cortina, 2002.
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nel processo di crescita dei soggetti, quindi anche nella costruzione del loro
identita sociale, perché veniva utilizzato come strumento per trasmettere “i
segreti del mestiere” di generazione in generazione, quasi si trattasse di un
rito di iniziazione alla vita adulta e di un passaggio di valori al servizio della
comunita di appartenenza.

Il carattere semi-strutturato dell’intervista, che presentava, appunto, do-
mande predisposte, ha consentito di orientare la narrazione attorno a temi
ritenuti cruciali dal gruppo di ricerca, pur garantendo ai soggetti intervistati di
soffermarsi, di volta in volta, su ricordi che assumevano per loro una specifica
significativitd emotival®,

Tre i nuclei tematici attorno ai quali lo strumento ¢ stato costruito e fonda-
to: il lavoro, la religione e lo svago. Nonostante il focus della ricerca fosse cen-
trato sul lavoro, in quanto lo scopo era, appunto, quello di recuperare gli anti-
chi mestieri per rivitalizzarli attraverso il racconto, si sono rivelati altrettanto
importanti e trasversali il tema della religione e quello dello svago. La religione
¢ attualmente molto legata alle attivita artigianali praticate dagli abitanti del
Parco del Gargano, tuttora finalizzate alla costruzione di oggetti sacri; quanto
allo svago, una parte della ricerca era finalizzata a indagare se il tempo del
lavoro, spesso accompagnato da rituali, fosse 0 meno separato, come accade
oggi, dal tempo dello svago, ovvero quanto le due categorie temporali in pas-
sato si sovrapponessero.

La prima parte dell’intervista era ricognitiva, finalizzata a raccogliere in-
formazioni sulle biografie professionali, sia per cogliere il valore formativo dei
mestieri del passato, sia per comprendere il motivo per cui la maggior parte di
quei mestieri € ormai in disuso, quindi per analizzare I’evoluzione di un conte-
sto in rapporto ai fenomeni socio-culturali che contribuiscono a modificarlo.

La seconda parte dell’intervista era invece finalizzata a far emergere i vissu-
ti emotivi dei soggetti intervistati, con particolare riferimento ai rapporti fami-
liari e alle relazioni amicali, che spesso si intrecciano con quelle professionali:
nella maggior parte dei casi, infatti, la bottega veniva allestita nelle abitazioni
private e veniva frequentata da tutti i componenti della famiglia, con diversi
ruoli e funzioni, nonché da parenti e amici interessati ad apprendere un mestie-
re o, piu semplicemente, a trascorrere del tempo insieme.

Quattro le aree tematiche fondamentali attorno alle quali sono state raccol-
te le storie di vita raccontate: la biografia professionale, quella ludica, quella
relazionale e quella esistenziale; aree che si ispirano e riprendono volutamente
le apicalita esistenziali individuate da Duccio Demetrio come le principali ca-
tegorie che caratterizzano I’adultita: il lavoro, il gioco, I’'amore e la morte?°.

19 Cfr. J. Bruner, La ricerca del significato. Per una psicologia culturale (1990), Torino,
Bollati Boringhieri, 1992.

20 Cfr. D. Demetrio, Raccontarsi. L'autobiografia come cura di sé, Milano, Raffaello Cor-
tina, 1996.



FARE STORIA FUORI DALLA STORIA: UN MODELLO DI PUBLIC HISTORY TRA TEORIA E BUONE PRASSI 347

La biografia professionale ha racchiuso i racconti legati al tempo del lavo-
ro; una rilevanza particolare ha assunto in questo caso la riflessione circa il
rapporto tra lavoro e istruzione, che ha focalizzato I’attenzione sul ruolo dell’i-
struzione come strumento di emancipazione culturale e di partecipazione alla
vita sociale. La biografia ludica ha invece raccolto tutte le storie di vita legate
al tempo del non lavoro, quindi alle feste e allo svago; la biografia relazionale
ha fatto riferimento alle numerose storie di innamoramenti, fidanzamenti e
matrimoni contratti spesso senza il consenso delle rispettive famiglie; infine,
nella biografia dei congedi, la riflessione si & spostata sulla perdita delle certez-
ze, connesse al pensionamento e al tempo vuoto, da alcuni definito una forma
di “congelamento” della propria esistenza.

A fare da cornice al lavoro di ricerca storica sono stati i laboratori autobio-
grafici. Le interviste sono state infatti condotte nell’ambito di un laboratorio
autobiografico che si € articolato, per ogni anziano intervistato, in sei incon-
tri nel corso di tre settimane, preceduti da un periodo di osservazione degli
anziani “al lavoro” da parte dei ricercatori, che hanno avuto la possibilita di
cogliere nelle attivita in disuso praticate dagli anziani gli elementi di continui-
ta che legano tra loro generazioni differenti e che connettono la tradizione al
cambiamento in termini formativi e trasformativi. Come spesso avviene nel
settore della Public History, la ricerca in questione ha utilizzato come sfondo
la natura, dove regna incontrastato il silenzio dell’uomo e dove la vita non &
frenetica perché le giornate lasciano ancora tempo e spazio a lunghe pause
durante le quali i soggetti che vi abitano ne approfittano per prendersi cura
delle tradizioni e delle relazioni. Anche per questo motivo durante le interviste,
coerentemente con i principi metodologici alla base delle cosiddette “autobio-
grafie ambientali”?!, i ricercatori hanno fatto leva sull’influenza positiva che
il rapporto tra i legami affettivi e la bottega avrebbe potuto esercitare sulle
ricostruzioni retrospettive degli anziani, chiedendo loro di descrivere la pro-
pria vita in rapporto al luogo di lavoro, nella maggior parte dei casi vissuto e
abitato dagli interlocutori a partire dalla prima infanzia. Peraltro, fermo re-
stando, come evidenziato in gran parte degli studi sulle autobiografie ambien-
tali, che i principali vissuti ambientali dell’eta adulta sono connessi all’attivita
professionale, nella consapevolezza che é proprio in eta adulta che 'identita di
luogo si definisce chiaramente e si consolida, il valore che la bottega sembra
aver assunto nell’adulto divenuto anziano, accanto al suo attaccamento ai suoi
ritmi di vita, come pure agli usi e ai costumi che la stessa veicola, ha raggiunto
livelli molto alti sul piano affettivo proprio in virtu del consolidamento di per-
corsi esistenziali abitudinari e sempre uguali, investiti di una forte dimensione

21 Cfr., tra gli altri, M. V. Giuliani, Il ricordo dei luoghi nella memoria autobiografica, «Ri-
cerche di Psicologia», 2, 1995, pp. 35-49; M. Bonnes, M. Bonaiuto, T. Lee (eds.), Teorie in pra-
tica per la psicologia ambientale, Milano, Raffaello Cortina, 2004; M. Bonnes, G. Secchiaroli,
Psicologia ambientale. Introduzione alla psicologia sociale dell’'ambiente, Roma, NIS, 1992.
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affettiva verso quel luogo, che per la maggior parte degli anziani ha rappre-
sentato e racchiuso in sé tutti i vissuti ambientali costruiti a partire dall’eta
adulta, compresa la costituzione della famiglia e la nascita e la crescita dei suoi
componenti, che pure hanno raccontato di aver vissuto la bottega come luogo
naturale dell’espletamento dei suoi riti*?.

Nei primi due incontri € stata approfondita la fase ricognitiva, cui ha fatto
seguito, negli altri due incontri, la fase co-costruttiva, per chiudere con la fase
della riflessione formativa.

Nel primo dei due incontri della fase ricognitiva, i ricercatori hanno in-
contrato e intervistato gli anziani individualmente; a seguito della sommini-
strazione dell’intervista gli anziani hanno potuto ricordare eventi del proprio
passato dimenticati o rimasti in sospeso, soffermandosi su alcuni aspetti, a
volte dolorosi, che hanno preso spunto dagli antichi mestieri e che hanno fatto
spazio ai ricordi d’infanzia, ai giochi, ai percorsi formativi, alle riunioni e alle
feste familiari, ai primi amori, al matrimonio, alla genitorialita, al lavoro,
infine ai lutti. La narrazione si € qui trasformata in introspezione e ricordo
silenzioso della propria biografia cognitiva ed emotiva?3.

Al termine del primo dei due incontri della fase ricognitiva, gli anziani so-
no stati invitati a raccogliere oggetti, materiali e attrezzi di lavoro, strumenti
musicali, immagini, fotografie, canzoni, filastrocche e poesie rappresentativi
dell’epoca di riferimento. Tali oggetti, utilizzati alla fine del progetto per al-
lestire mostre alle quali hanno poi partecipato gli studenti e le studentesse
degli istituti secondari di secondo grado, sono stati degli utili “sollecitatori
cognitivi”** nel corso dei successivi incontri, cui di volta in volta gli anziani
dello stesso paese venivano invitati a partecipare, riunendosi ora nella bottega
di uno, ora in quella di un altro anziano artigiano. Una vera e propria “lezione
delle cose”, come I’ha definita Monica Ferrari®®, che non si puo fare da soli
«perché richiede spesso uno stimolo mnestico che parte da un oggetto condi-
viso tra due o piu persone, in un dialogo che ¢ ricordo, scoperta e riscoperta,
nello specchio degli occhi di un altro, capace a sua volta di altri riflessi»2®.
Durante la condivisione delle proprie storie di vita quegli oggetti appartenenti
ad epoche lontane hanno aiutato gli anziani narratori ad amplificare emozioni
e ricordi sopiti «accostando la fisicita della materia degli oggetti, degli spazi

22 Cfr. V. lori, Lo spazio vissuto. Luoghi educativi e soggettivita, Firenze, La Nuova Italia,
1996.

23 F. Cambi, L'autobiografia come metodo formativo, Roma-Bari, Laterza, 2002.

24 Cfr. L. Formenti, La storia che educa: contesti, metodi, procedure dell’autobiografia edu-
cativa, «Adultitd», 4, ottobre 1996, pp. 83-100.

25 Cfr. Ferrari, Professioni educative di ieri e di oggi: la “lezione delle cose” come itinerario
di ricerca, cit.

2% Ibid., p. 86.
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e dei corpi alla dimensione immateriale del racconto»?”. Esche, ami, reti da
pesca, aratri, strumenti musicali per gli uomini, ceste di paglia e telai per le
donne, che hanno colto I'occasione per ricordare le note “stanze del ricamo”,
dove insieme alle stoffe si intrecciavano storie di vita e racconti privati, dei
quali € stato depositario sempre e soltanto il genere femminile; materiale for-
temente sessuato, che ha permesso di avviare una riflessione sulle differenze
tra le attivita professionali maschili e quelle femminili, quindi sulla specificita
del saper fare degli uomini e di quello delle donne. Tra i ricordi piu piacevoli le
feste popolari, il folclore e i riti, tra cui i fidanzamenti, i matrimoni e le nascite,
sempre accompagnati dai manufatti creati nelle botteghe, compresi gli oggetti
musicali, ospiti indiscussi del tempo libero, nonché di alcune attivita profes-
sionali, spesso volutamente scandite da musiche e balli, come nei momenti
propiziatori della semina e del raccolto nei campi.

Durante la fase della co-costruzione, soprattutto in concomitanza di ricor-
di non sempre piacevoli, tra cui la dispersione scolastica o le lunghe peregri-
nazioni all’estero in cerca di lavoro, gli anziani sono stati guidati a raccontare
storie parallele e alternative, puntando sulle vite non vissute, sulle possibilita
inesplorate e su quello che sarebbero state le loro esistenze se le cose fossero
andate diversamente. Si &, dunque, fatto posto ai rimpianti, quasi tutti legati
alla mancanza di formazione, un tema poi ripreso durante I'incontro con i
giovani, nel quale si ¢ sottolineato il diritto all’istruzione e 'opportunita di
fruirne come un dono e come un vero e proprio strumento di emancipazione
personale, oltre che professionale.

Infine, durante la fase della riflessione formativa gli anziani narratori sono
stati invitati dai ricercatori a ricomporre in maniera significativa i propri rac-
conti con gli altri saperi biografici?®, nella consapevolezza che il legame con
altre storie puo spesso aiutare a comprendere meglio il passato e a riprogettare
il futuro. Lo sforzo ¢ stato quello di creare un racconto condiviso attraverso il
confronto tra i propri vissuti e le storie collettive e sociali, che sono state consi-
derate occasione di apprendimento per I’intero gruppo di ricerca. Si € trattato
di operare una “riconnessione sistemica” — per dirla con Laura Formenti — che
durante il racconto ha invitato il soggetto a ritrovare nella sua storia una rete
di relazioni intersoggettive?’. Il valore aggiunto della narrazione consiste, in-
fatti, nel suo carattere di memoria storica condivisa, ovvero nella possibilita,
per i soggetti che si raccontano, di condividere vissuti personali e storie col-
lettive che rappresentano un’occasione di apprendimento e di crescita indivi-

27 Merlo, 1l museo dell’educazione: una nuova prospettiva di Public History per la forma-
zione docente, cit., p. 96.

28 L. Formenti L, La formazione autobiografica. Confronti tra modelli e riflessioni tra teo-
ria e prassi, Milano, Guerini Scientifica, 2007, p. 208.

29 Cfr. Formenti, La storia che educa: contesti, metodi, procedure dell’autobiografia edu-
cativa, cit.
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duale, ma rispondono, contemporaneamente, al bisogno di memoria sociale
di ciascuno, a sua volta strettamente connesso alla necessita di ricercare nel
proprio passato le radici comuni cui potersi riferire quando si avverte un forte
bisogno di appartenenza alla comunita.

3. Tante voci, una identita

Comune alla maggior parte delle storie narrate ¢ la percezione del lavoro
come attivita distensiva, che pur non potendo piu essere considerato un fattore
di produzione, continua a conservare la sua caratteristica creativa e socia-
le. Molti hanno infatti mostrato difficolta a distinguere il tempo del lavoro
e quello dello svago, i racconti professionali e quelli ludici, perché a loro dire
il lavoro era spesso momento di condivisione e occasione di vita collettiva.
Ricorrenti, nei racconti, i ricordi dei balli, dei proverbi, delle filastrocche, dei
canti propiziatori che accompagnavano le attivita agricole e la pesca, spesso
recitati in forma dialettale. La festa, in particolare, inaugurava la fase della
semina e quella della raccolta, I'inizio dell’eta fertile di una donna e una nuova
nascita, I'ingresso dell’'uomo nella vita sociale e politica e il matrimonio. A
raccontarlo ¢ stato Antonio Piccininno, il pitt anziano cantore di Carpino, che
ha confermato che era proprio il canto alla carpinese ad accompagnare il lavo-
ro nei campi. Rocco Cozzola, liutaio dello stesso paese, ha invece ricordato le
feste e le serenate che veniva spesso chiamato a suonare e che lui stesso talvolta
dedicava alle donne che amava, come pure le ballate di sdegno, che avevano lo
scopo di chiudere definitivamente una storia d’amore.

Tema centrale delle biografie relazionali, Pamore ¢ stato anche il filo con-
duttore di storie molto dolorose, come quelle dei matrimoni combinati e ripa-
ratori o le stesse storie di violenza, che i piu coraggiosi hanno voluto raccon-
tare, non senza imbarazzo, ricordando gli angoscianti risvolti del caporalato e
dello sfruttamento del lavoro, con particolare attenzione al lavoro femminile.
Quasi tutti i racconti dei lavori femminili hanno inoltre evidenziato la realta
di chiusura e di segregazione domestica nella quale vivevano le donne, spesso
chiuse nelle stanze dei telai per cucire abiti e biancheria per la propria famiglia,
in modo da non gravare sull’economia familiare3°.

Legate agli innamoramenti, ai fidanzamenti e ai matrimoni & anche la la-
vorazione delle cruedde, ceste di paglia tipiche di Ischitella, che hanno sempre
accompagnato la vita della donna: nelle cruedde venivano consegnati oggetti
d’oro per la futura sposa o per la partoriente e veniva conservato il corredo
della sposa e del neonato; le donne usavano quotidianamente le cruedde come

30 Cfr. L. Formenti (ed.), Adultita femminile e storie di vita, Milano, Cuem, 1997.
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ceste per portare il pane dal fornaio o i panni al torrente, per trasportare la
frutta dopo il raccolto, la pasta fatta in casa e i paramenti sacri in occasione
delle solennita religiose o per portare doni alle famiglie in lutto, che restavano
a lungo in casa dopo la morte di un parente. A raccontarlo sono state Lucia
Pizzarelli e Giovanna De Cristofaro, che hanno sottolineato la fatica che ri-
chiede il processo di costruzione anche in rapporto alla necessita di utilizzare
solo grano tenero, che nelle campagne di Ischitella non viene piu coltivato, per
cui alcune donne tuttora lo coltivano e lo raccolgono personalmente, peraltro
a mano, senza |'utilizzo di una macchina falciatrice, che rischierebbe di spez-
zare le spighe.

Altrettanto centrale, nei racconti, il riferimento alla bottega artigiana, luo-
go di relazioni sociali, di precetti etici e di norme morali socialmente condi-
vise, oltre che di apprendimenti tecnico-professionali che sempre piu spesso
si vanno perdendo, accanto ad un progressivo indebolimento delle relazioni.
Frequente il riferimento ad un’assenza di cura nei confronti delle proprie radici
da parte dei giovani che, anche se esortati a farlo, si rifiutano di apprendere
gli antichi mestieri o di ereditare piccole aziende familiari, preferendo trasfe-
rirsi altrove per studiare e lavorare, mentre in passato il trasferimento al Nord
Italia o all’estero era frequentemente una costrizione e una decisione impo-
sta. Molti gli anziani che hanno fatto significative riflessioni sul basso livello
di istruzione, che spesso li costringeva ad emigrare per cercare lavoro o che,
in alcuni casi, addirittura ostacolava le loro peregrinazioni perché per poter
espatriare era necessario, nella maggior parte dei casi, saper almeno leggere
e scrivere. Tanta "amarezza di Mimi Ottaviano, proprietario del trabucco di
San Nicola di Peschici, che ha raccontato che sono ormai in pochi i figli che
conoscono le tradizioni dei padri e dei nonni e quasi nessuno sembra volerle
portare avanti. Dello stesso parere € stata Giovannina Di Brina, tessitrice di
Carpino, che con grande rimpianto ha ricordato i sacrifici della sua famiglia
d’origine per pagare le lezioni private di una ricamatrice, cui affido, appunto,
il compito di farle apprendere il mestiere della tessitura.

Racconti molto sofferti, che accanto al dolore per la partenza nasconde-
vano il ricordo della paura di lasciare incustodite le proprie abitazioni, che
venivano spesso trafugate. A raccontarlo é stato Michele Renzulli, scultore di
Monte Sant’Angelo, che fino a sessant’anni fa era tra i paesi con il numero piu
alto di furti perché i ladri andavano alla ricerca delle statue di San Michele,
che avevano un elevato valore economico perché per scolpirle si utilizzava ’a-
labastro garganico, una pietra che veniva estratta nei territori che collegavano
Monte Sant’Angelo e Mattinata.

A questi racconti erano spesso associati ricordi di poverta, isolamento e
sfruttamento economico, per la verita comuni al periodo storico di riferimen-
to, quindi a prescindere dalle frequenti permanenze in terre straniere. «Ho
imparato a conciare il cuoio nel periodo di guerra — ha raccontato Domenico
Palena, un artigiano di Monte Sant’Angelo — quando si moriva di fame, quan-
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do dopo la scuola si andava a lavorare in campagna, quando si mangiava l’erba
cruda come le capre».

Talvolta era invece la produzione di manufatti a consentire di stringere
legami e sentirsi meno soli. A raccontarlo é stato sempre Rocco Cozzola, che
amava costruire chitarre battenti, come quelle realizzate, tra le tante, durante
il periodo del servizio militare con gli scarti di una falegnameria dell’esercito.
Fu proprio quella chitarra a legare a lui tanti compaesani che come lui avevano
nostalgia del proprio paese.

Questi e tanti altri i racconti condivisi, che nella loro unicita hanno messo
in luce una storia comune, evidenziando la forza degli intrecci tra le singole
storie e le appartenenze collettive. E cio a conferma del fatto che i ricordi indi-
viduali sono spesso il risultato del riconoscimento di appartenenze sociali e del
movimento relazionale che viene a crearsi tra queste appartenenze, che sono

in primo luogo appartenenze emotivo-affettive, ancor prima che cognitive?!.

4. Ri-tessere trame: gli antichi lavori “donneschi”

Un tema centrale nella storia del genere “femminile” sono le testimonianze
sulle arti pratiche, come il ricamo e la tessitura, un tempo considerate essen-
ziali e parte dell’economia familiare, oggi patrimonio culturale materiale si-
gnificativo per ricostruire la storia degli antichi mestieri femminili.

E noto che I’arte della tessitura, con specifico riferimento alla pratica del
ricamo, dovesse mirare al consolidamento della pazienza, prerogativa che ser-
viva per formare le virtu richieste al momento in cui la donna, sposandosi,
accedeva ad un nuovo status: quello di moglie e poi di madre.

Riscoprire il mestiere della merlettaia e della rammendatrice ¢ importante
per ricostruire una cultura di genere poco valorizzata, nonché per comprende-
re in che misura la cultura popolare, con particolare riferimento a quella fem-
minile, sia riuscita a progredire sia attraverso 'istruzione di base, sia “arran-
giandosi” con lavori d’occasione, oppure cimentandosi in lavori di precisione
appresi in strutture educative o tramandati attraverso le generazioni.

D’esigenza di recuperare il senso e il valore degli antichi mestieri, che ven-
gono soppiantati da nuove esigenze produttive e di consumo, era stata gia
avvertita all’inizio dell’Ottocento. Nell’Inchiesta avviata da Gioacchino Mu-
rat nei comuni in Terra di Bari nel 1810 si punto l'attenzione sul censimento
di esperte di “arti pratiche” che potessero fungere da maestre di tali attivita
per trasferire le tecniche acquisite nel tempo alle bambine®. Si portano come
esempio alcuni dei casi piu interessanti dell’inchiesta murattiana, come quello

31 Cfr. M. Halbwachs, La memoria collettiva (1950), Milano, Unicopli, 1987.
32 ASBA, Deliberazioni Decurionali di Bari, 1807.
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relativo al comune di Bisceglie; in quel caso nelle carte si legge che la maestra
insegnava alle sue alunne esclusivamente i lavori manuali come “fare calze a
maglia, cucire, fare cuffie e tessere fettucce di cotone”; la stessa operazione si
registra per il comune di Casamassima, dove le bambine imparavano soltanto
le arti pratiche, quindi “far calzette, coppole, berrettini e cucire”.

Sempre in Puglia, nei Comuni di Gravina e di Modugno, oltre all’insegna-
mento delle arti pratiche, comunque centrale, la maestra faceva esercitare le
ragazze nella lettura®’; a Terlizzi, invece, le bambine venivano avviate alla
conoscenza dei rudimenti del catechismo e, per quanto riguarda le arti donne-
sche, «filavano il lino, la canapa ed il cotone, cucivano e formavano le calze, i
berrettini ed altri lavori simili come il ricamo»34.

L’arte della tessitura divenne tanto centrale che i legislatori dell’Italia Unita
avvertirono la necessita di inserire le arti donnesche nei programmi d’insegna-
mento; cosi Gabrio Casati, che nell’articolo 315 della legge del 1859, dopo aver
indicato sommariamente il contenuto dell’insegnamento da impartire nel gra-
do superiore della scuola elementare femminile, sottolineando 'importanza
delle «regole della composizione, della calligrafia, della tenuta dei libri, della
geografia elementare, della esposizione dei fatti piu importanti della storia
nazionale, delle cognizioni di scienze fisiche e naturali applicabili principal-
mente agli usi ordinari della vita», evidenzio la necessita di inserire i lavori
donneschi. Lo stesso fece Terenzio Mamiani nel 1860, raccomandandosi che
si insegnassero nella quotidianita per una o due ore, ma non di meno, poiché
si trattava di lavori “necessari ad una ben ordinata famiglia”.

La notevole importanza attribuita alle arti donnesche fece presto scaturire
altre necessita, come quella relativa alla preparazione delle maestre. Solo a
titolo d’esempio, il Ministro Antonio Scialoja, nell’inchiesta del 1872, si preoc-
cupo di chiarire che fosse espressamente indicato, da parte delle scuole elemen-
tari, se i lavori femminili venissero insegnati in modo sufficiente, indirizzati ai
bisogni della vita domestica e soprattutto con “sufficiente lunghezza”.

L’arte del ricamo e del cucito non ricevette apprezzamenti soltanto da parte
dei legislatori, ma attiro ’attenzione anche della stampa. Nel 1882 la Gazzetta
delle Puglie sottolineo che nella Scuola Normale di Lecce il curricolo delle al-
lieve era fortemente integrato da quelle arti definite appunto “donnesche”, cioe
da quelle attivita che dovevano essere utili ad ogni donna e futura madre di
famiglia. Il cronista dell’epoca, anonimo, scriveva che «|’educazione impartita
non ¢ ipocrita, non € monca, non € gesuitica, ma € compita, sana e chiaramen-
te definita. Quindi le donne, lungi dal credere alle mistificazioni monacali, im-
parano come ¢ realmente la vita»3%; concludeva poi il suo articolo osservando

33 ASBA, Deliberazioni Decurionali di Modugno, 1807.

34 Ibid.

35 Articolo tratto da Gazzetta delle Puglie, Lecce-Bari del 07/07/1882, n. 28, anno II, Biblio-
teca Provinciale “Castromediano”, Lecce.
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che i lavori di ricamo e di cucito sviluppavano nelle alunne anche “buon gusto
e finezza artistica”.

Sempre nel corso dell’Ottocento, con I’affermarsi dell’usanza di arricchire
’armadio delle ragazze con pezzi sempre pit numerosi di biancheria ricamata,
le ragazze meno fortunate poterono utilizzare P’arte acquisita per farne un
guadagno’®. Larte della tessitura si affermo sempre di pitt anche nelle scuo-
le dei poveri, indirizzate perlopiu ad apprendere un lavoro manuale in cui si
imparava a rammendare e cucire, competenze indispensabili per quei tempi,
soprattutto per quelle donne appartenenti ai ceti sociali meno agiati, dove era
dominante una economia legata alla sopravvivenza, che esigeva I’acquisizione
di capacita di adattamento e di sfruttamento dei beni fino alla consunzione.
Per queste ragioni ogni donna doveva acquisire la competenza del cucito, del
filare, del tessere e del rammendare per poter conservare il piu a lungo possibi-
le il vestiario, che rappresentava un bene prezioso.

Altra questione ¢, invece, la preparazione della dote, che ha origini molto
antiche; seppur diversificata, in base alle culture, in generale tutte le bambine,
ricche e meno ricche, venivano allevate nell’attesa e nella preparazione del loro
matrimonio, un vero e proprio rito che spesso iniziava dalla nascita’’”. Una
buona dote era fattore di prestigio: prima delle nozze il corredo veniva riunito
e poi stimato da un esperto scelto della famiglia e il contratto di matrimonio
veniva spesso accompagnato dall’elenco dotale, che riportava dettagliatamente
la lista di tutti gli oggetti destinati all’abbigliamento della sposa, dei tessuti per
Parredamento della casa, la biancheria, i tendaggi e cosi via®. Lesposizione
della dote era anche in Puglia una cerimonia solenne anche nel mondo conta-
dino, una festa nella festa di nozze: su un carro tutto agghindato, trainato da
quattro buoi, veniva trasportato il letto matrimoniale degli sposi, completo di
lenzuola, trapunta e cuscini.

Attraverso il recupero del valore immateriale delle arti pratiche, ovvero del-
le narrazioni anziane femminili sull’arte della tessitura, la nuova edizione della
ricerca storica sugli antichi mestieri del Gargano intende valorizzare le profes-
sioni artigiane femminili, considerate storicamente essenziali nell’economia fa-
miliare, nonché le pratiche educative, note e meno note, ad esse connesse, che

36 Giovanna Campisi, maestra di disegno nella Scuola Normale di Bari, ha lasciato ampia
testimonianza dei pezzi di corredo riccamente ricamati delle spose benestanti della citta di Bari.

37 In Italia il sistema dotale visse a fasi alterne. Esso si affermo col diritto romano attorno
al VI secolo, cadde in disuso nel VII con l'avvento del diritto longobardo e ritorno ad essere
adottato solo a partire dall’XI-XII. Decadde nuovamente nei primi dell’Ottocento con la formu-
lazione napoleonica del codice civile e scomparve definitivamente solo nel 1975, con la legge del
diritto di famiglia, n. 151, che sanci definitivamente la parita dei diritti dell’'uomo e della donna
all’interno della coppia.

38 A. Carbone, La via del rame. Mestieri, strategie matrimoniali e sistemi dotali in terra
di Bari a meta Settecento, «Melangés de ’Ecole francaise de Rome. Italie et Méditerranée», 1,
2000, pp. 151-172.
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nelle stanze della tessitura si sono costruite e tramandate, insieme agli elementi
essenziali di una cultura del silenzio: quando il calore dei camini segnava il
tempo serale, quando le lacrime delle candele si fermavano a meta strada e le
torce spandevano luce, calore e fumo, nelle stanze femminili, che ospiteranno
giovani ricercatori e studenti pronti ad accogliere i loro racconti, donne con le
teste chine lavoravano al tombolo e ricamavano tessuti e storie che ancora oggi
segnano un tempo del non ritorno.
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Introduzione

La dimensione educativa del territorio, definita sinteticamente dal MIUR nel
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connessioni plurali. Ueducazione al territorio, definita quale «processo culturale
in cui crescono la cittadinanza attiva e le forme di auto-riconoscimento della so-
cieta locale entro cui il progetto locale si forma»! stimola differenti prospettive e
chiavi di lettura del mondo in cui viviamo, innescando relazioni tra chi lo abita
e i suoi differenti elementi, in particolare il patrimonio culturale.

Dintreccio fra ’educazione al patrimonio e I'approccio della Public Histo-
ry* pud senza dubbio favorire lo sviluppo e un’efficace espressione del poten-
ziale educativo del territorio.

Il Piano Nazionale Infrastrutture di Ricerca 2021-2017, nell’allegato Cul-
tura umanistica, creativita, trasformazioni sociali, societa dell’inclusione
prevede infatti che «la partecipazione alla vita del patrimonio culturale deve
permeare trasversalmente le pratiche educative, i processi creativi ed espressi-
vi, la vita di comunita e la cittadinanza democratica, secondo un modello re-
ticolare e attraverso ambienti digitali che favoriscano la cultura partecipativa
e un modello di “learning by doing”»3. Nello stesso ambito della ricerca per
’educazione al patrimonio culturale ¢ fondamentale il confronto con la Public
History che riconosce appunto il museo e i luoghi della cultura tra i principali
interlocutori nel territorio. Un confronto indispensabile per avviare percorsi di
Public History of Education, in particolare quelli che coinvolgono I'universita
e 1 soggetti attivi, in ambito educativo e non solo, sul territorio al fine di un
progressivo sviluppo e diffusione di tali pratiche condivise che possa radicarle
nel tessuto sociale®.

Al fine di contestualizzare gli intrecci tra Peducazione al patrimonio e la
Public History of Education & necessario pero ricordare alcuni passaggi fon-
damentali dello sviluppo del concetto stesso di patrimonio culturale in relazio-
ne alle proposte definitorie promosse dalle principali convenzioni internazio-
nali e dalle acquisizioni nel contesto italiano.

E importante pero sottolineare che questo contributo prende in esame solo il
dibattito sviluppato nel contesto europeo o comunque occidentale. Per esempio
nel panorama africano o asiatico gli studi sul patrimonio culturale muovono su
considerazioni completamente differenti, quale la considerazione dell’immate-
rialita del patrimonio, che in Europa arriva in tempi molto recenti’.

1 A. Magnaghi, La via pugliese alla pianificazione del paesaggio, «Urbanistica», 147, 2011,
p- 39.

2 G. Bandini, P. Bianchini, F. Borruso, M. Brunelli, S. Oliviero, La Public History tra scuo-
la, universita e territorio: Una introduzione operativa, Firenze, Firenze University Press, 2022.

3 Ministero dell’Universita e della Ricerca, allegato esteso Cultura umanistica, creativita,
trasformazioni sociali, societa dell’inclusione, in Programma Nazionale della Ricerca 2021-
2027, 2020, p. 20. URL: <https://www.mur.gov.it/sites/default/files/2021-01/Pnr2021-27.pdf>
[ultimo accesso: 25/09/2024].

4 G. Bandini, S. Oliviero (eds.), Public History of Education: riflessioni, testimonianze,
esperienze, Firenze, Firenze University Press, 2019.

5 M.C.L. Londres-Fonseca, Intangible Cultural Heritage and Museum Exhibitions, <ICOM
UK News», 63 2002, pp. 8-9.
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1. Riconoscere le potenzialita educative del patrimonio culturale

Il processo interpretativo di patrimonio culturale & frutto di livelli inter-
pretativi che si intrecciano con il contesto storico e sociale e presenta una
forte variabilita: € dunque opportuno chiarire le principali tappe definitorie di
patrimonio culturale per poter comprenderne la costruzione dell’approccio al
patrimonio culturale in ambito educativo.

La prima definizione internazionale di patrimonio mondiale fu proposta
a Parigi nel 1972 dallUNESCO (United Nations Educational, Scientific and
Cultural Organization) con la Convenzione sulla protezione del patrimonio
culturale e naturale mondiale. 11 documento presenta esempi concreti di ogget-
ti del patrimonio che sono inseriti in una lista di macro categorie di patrimo-
nio, distinto in culturale e naturale.

Le successive Linee Guida Operative per l'attuazione della Convenzione
del 1972, propongono anche la locuzione di patrimonio misto (culturale e
naturale) per i beni che corrispondono in tutto o in parte a entrambe le defini-
zioni di patrimonio culturale e naturale, come definiti agli articoli 1 e 2 della
Convenzione. 1l concetto di «patrimonio misto» apre la riflessione verso un
approccio piu ampio di World Heritage nonostante la Convenzione preveda
una lista di oggetti da poter includere nella categoria di patrimonio. Infat-
ti, a partire da tale documento nasce la World Heritage List (WHL), tema
che ha alimentato il dibattito verso direzioni differenti e pure divergenti®. La
principale contraddizione contestata alla WHL & proprio il riferimento alla
Convenzione dalla quale trae la sua origine, caratterizzata dalla prospettiva
ambientalista che non trova accordo con un’interpretazione di beni, o meglio
siti, portatori di outstanding universal value. La WHL parrebbe dunque crea-
re una gerarchizzazione del patrimonio culturale dell’'umanita, al quale succe-
dono gerarchicamente i siti del patrimonio non inseriti nella lista e la cui tutela
e valorizzazione spetterebbe al relativo contesto nazionale’.

La riduzione del patrimonio culturale in liste® si rileva anche a livello ita-
liano come emerge nel dibattito relativo alla tutela e valorizzazione dei beni
culturali, paesaggistici e ambientali: un approccio tassonomico e che considera
in modo prevalente gli oggetti del patrimonio storico-artistico selezionati se-
condo il criterio estetico. Una prospettiva che emerge nel contesto italiano fin
dal XIX secolo, con la Direzione Generale delle Antichita e delle Belle Arti,
afferente al Ministero dell’Istruzione’, passando dalla creazione del Ministero

6 A. Appadurai, Modernity at Large, Minneapolis, University of Minnesota Press, 1996.

7 G. Satta, Patrimonio culturale, «Parolechiave», 21, 1, 2013, pp. 19-30.

8 Hafstein, V.T., Intangible heritage as a list: from masterpieces to representation, in Smith,
L., Akagawa, N. (eds.), Intangible Heritage, Oxon (UK), Routledge, 2008, pp. 107-125.

9 M. Sani, A. Trombini (eds.), La qualita nella pratica educativa al museo, Bologna, Editrice
Compositori, 2003.
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dei Beni e delle Attivita Culturali nel 1975, e culminato nella stesura del Testo
Unico delle disposizioni legislative in materia di beni culturali e ambientali.

Il Testo Unico, approvato con D. Igs. del 29 ottobre 1999 n. 490, raccoglie
tutte le disposizioni legislative precedenti in merito di beni culturali e am-
bientali e presenta ancora una concezione di patrimonio culturale come una
lista di esempi, in linea con la Convenzione UNESCO del 1972. Nel Testo
Unico, la “lista” non € considerata comunque esaustiva, in quanto l’articolo 4
precisa che sono inclusi i beni culturali anche «in quanto testimonianza avente
valore di civilta», caratteristica gia attribuita al patrimonio culturale, fin dal
1960 con la Carta di Gubbio, e ripresa dalla Carta del Restauro di Venezia
nel 1964 e ribadita nel documento conclusivo della Commissione d’indagine
per la tutela e la valorizzazione del patrimonio storico, archeologico, artistico
e del paesaggio istituita con la Legge 26 aprile 1964, n. 31. Spicca, anche ai
fini del nostro discorso, I’assenza del patrimonio storico-educativo tra le cate-
gorizzazioni del patrimonio culturale, caratteristica che permane anche nella
normativa italiana vigente.

Il superamento del canone estetico per la categorizzazione del patrimo-
nio naturale & decretato invece a livello internazionale con la revisione della
Convenzione sulla protezione del patrimonio culturale e naturale mondiale
nel 1992, la quale propone di integrare i concetti di cultura e natura. L’ag-
giornamento della Convenzione introduce i paesaggi culturali, cultural land-
scapes, ossia le «creazioni congiunte dell’uomo e della natura» che «illustrano
’evoluzione della societa e del suo insediamento nel tempo sotto 'influenza
dell’ambiente naturale e/o di fattori culturali, economici e sociali». L’aggior-
namento della Convenzione supera dunque la visione “monumentalistica”'? e
di “capolavoro™!! relativamente al patrimonio culturale che caratterizza i do-
cumenti precedenti, aprendosi alla nuova percezione del patrimonio, del con-
cetto di heritage, di impostazione prettamente europea in linea con la global
strategy'?.

Dagli anni Novanta, grazie all’introduzione del concetto di world herit-
age'? il dibattito sul patrimonio curva l’attenzione verso concetti pill univer-
sali, superando giudizi esclusivamente formali e accogliendo un approccio piu
chiaramente storico-antropologico'®. Linterpretazione di world heritage da
parte delPTUNESCO & comunque legata ad una lista di monumenti, siti e ter-

10 M.C.L. Londres-Fonseca, Intangible Cultural Heritage and Museum Exhibitions, cit.

1 1. Baldriga, Diritto alla bellezza. Educazione al patrimonio artistico, sostenibilita e citta-
dinanza, Milano, Mondadori, 2017.

12 T, Copeland, Citoyenneté démocratique européenne, pédagogie du patrimoine et identité,
Council de PEurope, 2005.

13 La Convenzione UNESCO del 1972 veniva gia definita come World Heritage Convention,
ma a tale termine non corrispondeva una chiara definizione.

14 M. Alivizatou, Museums and Intangible Heritage: The Dynamics of an ‘Unconventional’
Relationship, «Institute of Archaeology», 17, 2006, pp. 47-57.
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ritori, escludendo beni rappresentativi di valori universali, sia materiali che
immateriali. Una limitazione inevitabile che pero rende ambigua la titolazione
stessa della Convenzione®.

I concetto di patrimonio inizia cosi in alcuni casi ad assumere significati
sociali, culturali e spirituali che vanno oltre I'identificazione di luoghi tangi-
bili, come nel caso di tradizioni legate all’organizzazione dello spazio che si
tramandano di generazione in generazione'®: si apre la strada per il dibattito e
la definizione del patrimonio immateriale.

La Convenzione europea del paesaggio, firmata a Firenze il 20 ottobre
2000, riprende la riflessione sui cultural landscapes, accettando la doppia
componente del paesaggio, quella naturale e quella umana, intesa come ma-
nifestazione dinamica dell’interazione tra natura e cultura'’. La Convenzione
infatti definisce paesaggio «una determinata parte di territorio, cosi come &
percepita dalle popolazioni, il cui carattere deriva dall’azione di fattori natu-
rali e/o umani e dalle loro interrelazioni». Il riferimento al rapporto tra natura
e cultura, termini arbitrari e fortemente legati alle prospettive di ricerca, con-
tinua a influenzare il dibattito sul paesaggio stesso, riconoscendo alle popola-
zioni Pelaborazione delle proprie concettualizzazioni di cultura a partire dalle
proprie rappresentazioni della natura, ossia delle interrelazioni tra il mondo
umano e quello non umano, citate nella Convenzione: il paesaggio parrebbe
quindi allo stesso tempo luogo fisico oggettivo, e immagine soggettiva e cogni-
tiva di tale luogo's.

La Convenzione dunque convalida e rafforza la relazione tra le comunita
e il paesaggio, portando a una riflessione sulla responsabilita dei cittadini nel
contesto territoriale, possibile grazie al riconoscimento dell’importanza dell’e-
ducazione attraverso il patrimonio collettivo. Affrontare le sfide pedagogiche
legate all’integrazione di una consapevolezza dei valori sociali, nonché della
conoscenza e delle competenze essenziali per coinvolgere la comunita, in linea
con la Convenzione europea del paesaggio, € un aspetto cruciale in questo
tipo di analisi'®, attualmente fortemente incentivato dalla cosiddetta Conven-
zione di Faro.

Il 17 ottobre 2003, ancora una volta a Parigi, fu approvata la Convenzio-
ne per la salvaguardia del patrimonio culturale immateriale che stabilisce una

15 M. Batisse, G. Bolla, The invention of “world heritage”, Association of Former UNESCO
Staff Members, 2005.

16 S. Boukhari, Beyond the monuments: a living heritage, UNESCO sources 80, 1996.

17 M. Antrop, V. Van Eetvelde, Landscape perspectives, The Holistic Nature of Landscape,
Dordrecht, Springer, 2017.

18 C. Tilley, Introduction: Identity, place, landscape and heritage, «Journal of material cul-
ture», 11, 1-2, 2006, pp. 7-32.

19 J. Primdahl, S. Swaffield, P. Stahlschmidt, Landscape analysis for policy and planning-
themes and current challenges for learning and practice, in Proceedings of the ECLAS and
UNISCAPE Annual Conference, 2019.
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«profonda interdipendenza fra il patrimonio culturale immateriale e il patri-
monio culturale materiale e i beni naturali» e «riconoscendo che le comunita,
in modo particolare le comunita indigene, i gruppi e in alcuni casi gli indivi-
dui, svolgono un ruolo importante per la salvaguardia, la manutenzione e il
ripristino del patrimonio culturale immateriale contribuendo in tal modo ad
arricchire la diversita culturale e la creativita umana». La Convenzione del 2003
detta una nuova definizione del patrimonio culturale, il patrimonio immateria-
le, termine col quale «s’intendono le prassi, le rappresentazioni, le espressioni,
le conoscenze, il know-how — come pure gli strumenti, gli oggetti, i manufatti e
gli spazi culturali associati agli stessi — che le comunita, i gruppi e in alcuni casi
gli individui riconoscono in quanto parte del loro patrimonio culturale. Questo
patrimonio culturale immateriale, trasmesso di generazione in generazione, €
costantemente ricreato dalle comunita e dai gruppi in risposta al loro ambiente,
alla loro interazione con la natura e alla loro storia e da loro un senso d’identita
e di continuita, promuovendo in tal modo il rispetto per la diversita culturale
e la creativita umana. Ai fini della presente Convenzione, si terra conto di tale
patrimonio culturale immateriale unicamente nella misura in cui € compatibile
con gli strumenti esistenti in materia di diritti umani e con le esigenze di rispetto
reciproco fra comunita, gruppi e individui nonché di sviluppo sostenibile».

Con la Legge 167 del 27 settembre 2007, anche I’Italia ratifica la Conven-
zione che diviene sancendo un’importante svolta nel dibattito del patrimonio
culturale. Il documento porta in luce il valore identitario del patrimonio cul-
turale immateriale con I’espressione e i valori delle comunita, dichiarando la
stretta connessione delle varie tipologie di patrimonio: il patrimonio culturale
¢ interpretato da una prospettiva in senso piti omnicomprensivo e globale?°.
Tuttavia il riferimento al patrimonio immateriale era gia comparso nella Rac-
comandazione R (98) 5 del Comitato dei Ministri del Consiglio d’Europa nel
1998 considera il patrimonio culturale come «ogni testimonianza materiale
e immateriale dell’impegno umano e delle attivita umane nell’ambiente natu-
rale»: una prospettiva globale frutto della riflessione in termini educativi del
patrimonio culturale.

La normativa attuale di riferimento per la tutela, la conservazione e la valo-
rizzazione del patrimonio culturale italiano risale al 2004, con il D. Lgs n. 42,
momento in cui I'Italia sostituisce il Testo Unico con il nuovo Codice dei beni
culturali e del paesaggio. Come chiaramente espresso dalla stessa dicitura del
nuovo Codice, il patrimonio culturale, definito nell’articolo 2, appare ancora
rappresentato dalla netta bipartizione tra beni culturali e beni paesaggistici:
«il patrimonio culturale ¢ costituito dai beni culturali e dai beni paesaggisti-
ci», questi ultimi, ancora legati, anche se non in forma esclusiva e prioritaria,
al concetto di giudizio estetico del bene.

20 Copeland, Citoyenneté démocratique européenne, pédagogie du patrimoine et identité, cit.
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D’altro canto, il Codice, in continuita con il Testo Unico, registra un’atten-
zione al patrimonio come portatore di valori e significati di civilta, come gia ri-
portato dai documenti degli anni Sessanta, sottolinea I'importanza a «preser-
vare la memoria della comunita nazionale e del suo territorio e a promuovere
lo sviluppo della cultura» (articolo 1, comma 2), in un’ottica prossima a quella
della tutela attiva del patrimonio espresso nell’articolo 9 della Costituzione. La
valorizzazione, all’interno della quale ¢ inserita nella normativa la dimensione
educativa relativa al patrimonio culturale, € identificata come «I’esercizio delle
funzioni e della disciplina delle attivita dirette a promuovere la conoscenza del
patrimonio culturale e ad assicurare le migliori condizioni di utilizzazione e
fruizione pubblica del patrimonio stesso, anche da parte delle persone diversa-
mente abili, al fine di promuovere lo sviluppo della cultura». Il Codice dunque
apre ad una visione di patrimonio culturale, in senso pitt ampio, su scala mon-
diale, iniziando a porre attenzione al valore dell'immaterialita, recependo i te-
mi centrali del dibattito internazionale a partire dagli anni Novanta ponendo
il patrimonio culturale in relazione alla memoria della comunita e il territorio.

Dinterpretazione semantica di patrimonio culturale che emerge dal Codice,
¢ tuttavia ancora di natura tassonomica, come si evince dalla stessa titolazione
del decreto, nella netta distinzione tra beni culturali e paesaggistici, ed inoltre,
nell’assenza di riferimenti espliciti in merito al ruolo del patrimonio culturale
a livello educativo.

Alla luce di tali premesse, appare necessaria una prospettiva ecosistemica
nell’interpretazione del patrimonio culturale®!, che consideri il patrimonio e
le sue potenzialita a livello globale??, superando un approccio tassonomico
divisorio. Una concezione olistica?® di patrimonio culturale che permette di
superare |'interpretazione di patrimonio culturale unicamente come oggetto
di studio e di tutela, ponendosi come strumento di identita ed espressione di
legami plurali. ’azione di valorizzazione del patrimonio culturale in tale pro-
spettiva si traduce, tra le vie prioritarie, nello sviluppo del pensiero critico e
del senso di cittadinanza, propri dei percorsi educativi legati al patrimonio
culturale. Il patrimonio culturale dunque, interpretato come «strumento pri-
vilegiato di educazione, permettendo di conoscere meglio le proprie radici, la
propria identita nel pieno rispetto di quella degli altri»** diviene fonte fertile

21 G. Del Gobbo, F. Torlone, G. Galeotti, Le valenze educative del patrimonio culturale. Ri-
flessioni teorico-metodologiche tra ricerca evidence based e azione educativa nei musei, Roma,
Aracne Editore, 2018.

22 Satta, Patrimonio culturale, cit.

23 V. Baldacci, Tre diverse concezioni del patrimonio culturale, «Cahier d’études italien-
nes», 18, 2014, pp. 47-59.

24 L. Branchesi, La pedagogia del patrimonio e la sua valutazione: ambiti della ricerca,
metodologie, risultati e prospettive, in Ead. (ed.), Il patrimonio culturale e la sua pedagogia per
I’Europa, Roma, Armando editore, 2006, pp. 31-52, p. 48.
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per lo studio di altre materie, a tutti i livelli di istruzione, superando i confini
disciplinari e non necessariamente oggetto di studio a sé stante.

Lesplicitazione delle potenzialita educative del patrimonio culturale sono
espresse nella gia citata Raccomandazione R (98) 5 del Comitato dei Ministri
del Consiglio d’Europa che per la prima volta indica gli ambiti di competenza
dell’Heritage Education, tradotta in italiano come pedagogia del patrimonio
culturale, per superare la linearita d’indirizzo verso il patrimonio come mero
oggetto di studio della locuzione “educazione al patrimonio”, come evidenzia-
to peraltro da alcuni studi di Lida Branchesi®’.

La pedagogia del patrimonio & definita nella Raccomandazione «una
modalita di insegnamento basata sul patrimonio culturale, che includa metodi
educativi attivi, una proposta curriculare trasversale, un partenariato tra i
settori educativo e culturale che impieghi la pit ampia varieta di modi di co-
municazione e di espressione». La riflessione sulla grande variabilita lessicale
relativa all’educazione e il patrimonio culturale, anche nel confronto tra le
principali lingue europee, individua la pedagogia del patrimonio come termine
omnicomprensivo delle varie declinazioni dell’educazione al/per/con/attraver-
so il patrimonio culturale. «Perché, come chiarisce bene la Raccomandazione,
si tratta di una modalita di insegnamento “basata” sul patrimonio, che trae
cioe dal patrimonio stesso le sue caratteristiche. Proprio per sottolineare que-
sto valore e questo significato era sembrato importante introdurre anche in
italiano il termine “Pedagogia del patrimonio”»2°.

Nonostante tali premesse, in Italia e in italiano la locuzione di “pedago-
gia del patrimonio” non ¢ generalmente impiegato, in favore della “educazio-
ne al patrimonio culturale”?’, sottintendendo un’interpretazione piti ampia,
nellottica di una strategia educativa olistica e globale?® e oggetto di studio
transdisciplinare. Il Primo piano nazionale per I'educazione al patrimonio
culturale, infatti, indica I’educazione al patrimonio come disciplina che «ha
come oggetto il patrimonio materiale e immateriale, € per sua natura interdi-
sciplinare e fondata su metodologie attive e partecipative, richiede una forte
sinergia tra il territorio e le sue agenzie educative; coinvolge sia gli operatori
del sistema formativo formale (scuola, universita) sia coloro che operano negli

25 L. Branchesi, M. R. Iacono, A. Riggio (eds.), Educazione al Patrimonio Culturale in Italia
e in Europa. Esperienze, modelli di riferimento, proposte per il futuro, Roma, MediaGeo, 2020.

26 Tvi, p. 23

27 Ministero per i Beni e le Attivita Culturali e del Turismo, Direzione Generale Educazione e
Ricerca, Primo piano nazionale per 'educazione al patrimonio culturale 2015-2016, 2015, URL:
<http://www.sed.beniculturali.it/index.php?it/439/piano-nazionale-per-leducazione-al-patrimo-
nio-culturale> [ultimo accesso: 16/02/2024]

28 Copeland, Citoyenneté démocratique européenne, pédagogie du patrimoine et identité,
cit.
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ambiti dell’apprendimento informale con particolare riferimento a quello del
patrimonio culturale»?’.

I valore formativo del patrimonio culturale diviene centrale nel dibatti-
to internazionale grazie alla Convenzione quadro del Consiglio d’Europa
sul valore del patrimonio culturale per la societa che riconosce la sua natura
multidisciplinare «fonte feconda di accesso ad altri ambiti di conoscenza»3°
nell’ottica del Lifelong learning. In Italia, la cosiddetta Convenzione di Faro &
formalmente accolta in seguito a un lungo lavoro di trascrizione e traduzione,
ratificata dal governo italiano con la legge n. 133 del 1° ottobre 2020, circa
quindici anni di ritardo rispetto alla firma della Convenzione al Consiglio
d’Europa. Tale documento porta a un importante cambiamento di prospettiva
nell’ambito del patrimonio culturale e della sua valorizzazione, in particolare
nell’ambito educativo. Il patrimonio culturale, infatti, & interpretato come mo-
tore di processi comunitari che porta al centro i soggetti plurali, le relazioni
tra il mondo e chi lo abita, spostando la prospettiva sulle comunita e non sul
patrimonio come oggetto esclusivo di tutela e conservazione3'.

Le potenzialita educative del patrimonio devono essere dunque prese in
carico dalla societa stessa, sia all’interno che all’esterno del sistema educativo,
incoraggiando la ricerca interdisciplinare tra patrimonio, comunita, ambiente
e relative interrelazioni®’: una svolta importante che sposta ’accento dal patri-
monio culturale come oggetto della conoscenza alle comunita e alle relazioni
con gli oggetti del patrimonio in quanto fulcro dell’identita nazionale e della
memoria storica®3.

L'educazione al patrimonio culturale, nell’accezione della Raccomandazio-
ne R (98) 5 stimola “I’adozione di comportamenti responsabili, fa del patrimo-
nio oggetto di ricerca e interpretazione™>* e dunque contribuisce allo sviluppo
del senso di cittadinanza e al miglioramento della vita di ogni cittadino e
cittadina sia dal punto di vista culturale che sociale®’.

Una prospettiva dunque fortemente intrecciata con le dinamiche della Pu-
blic History of Education ovvero con ’approccio storico educativo per inter-
pretare e per promuovere percorsi formativi sul territorio.

29 Ministero per i Beni e le Attivita Culturali e del Turismo, Direzione Generale Educazione
e Ricerca, Primo piano nazionale per I'educazione al patrimonio culturale 2015-2016, 2015,
cit., p. 4.

30 Convenzione quadro del Consiglio d’Europa sul valore del patrimonio culturale per la
societa (Faro, 7 Febbraio 2005), sottoscritta in Italia il 27 febbraio 2013.

31 M. Montella, P. Petraroia, D. Manacorda, M. Di Macco, La Convenzione di Faro e la
tradizione culturale italiana, <1l capitale culturale», Supplementi O3, 2016, pp. 13-36.

32 Convenzione di Faro, art. 13.

33 S. Settis, Italia S.p.A. L'assalto al patrimonio culturale, Torino, Einaudi, 2002, p. 5.

34 A. Bortolotti, M. Calidoni, S. Mascheroni, I. Mattozzi, Per 'educazione al patrimonio
culturale. 22 tesi, Milano, FrancoAngeli, 2008, p. 10

35 T. Copeland, Citoyenneté démocratique européenne, pédagogie du patrimoine et
identité, cit.
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2. Public History, educazione e territorio

A partire dalla Convenzione di Faro, la cultura e il sapere sono assunti
dunque appieno come una nuova forma di bene comune®®. L’idea di “eredita
culturale comune”, caratterizzata dal termine inglese Heritage a differenza
della parola italiana Patrimonio, si riferisce infatti alla cultura espressa e con-
divisa da una comunita, riconosciuta generalmente come un sistema di risor-
se intellettuali con una natura idiosincratica, strettamente dipendente dalle
condizioni in evoluzione del tempo e dai contesti spaziali in cui si svolgono le
relazioni umane?”. Un paradigma che supera quindi la dicotomia tra patrimo-
nio materiale e immateriale, concentrandosi sugli aspetti identitari e simbolici
della relazione tra il patrimonio, e dunque il territorio, e le comunita.

Lapproccio offerto dalla Public History of Education®® offre cosi una con-
creta opportunita per esplorare le connessioni tra patrimonio culturale, terri-
torio e dimensione pedagogica e per cercare la traduzione in pratiche e inter-
venti educativi concreti. D’altro canto se la pedagogia puo esser letta come una
disciplina fortemente orientata alla prassi®’ anche la storia dell’educazione puo
essere interpretata come una scienza pratica.

La Public History of Education, come ambito di ricerca e come approccio,
ha infatti il suo fondamento nella sinergia fra le identita culturali territoriali
e la loro storia e memoria e stimola cosi la costruzione e il consolidamento
delle comunita locali, innescando processi di condivisione e di partecipazione
favoriti da specifici percorsi educativi.

L’educazione al patrimonio culturale trova quindi nella Public History of
Education terreno fertile e viceversa, rendendo possibile ’apprendimento Life
long Learning grazie ad approcci educativi trasversali che si intrecciano con il
territorio, con particolare attenzione agli spazi di progettazione condivisa tra
i vari professionisti e il coinvolgimento dei pubblici che diventano parte attiva
all’interno della comunita educante del territorio. Un approccio sinergico che
sollecita e costruisce in modo partecipativo processi in grado di favorire il
pensiero critico e il senso di cittadinanza in costante rapporto delle comunita
con il territorio e il “patrimonio culturale comune”: un costante scambio di
conoscenze e competenze, sia all’interno che all’esterno del sistema educati-
vo. La Public History of Education peraltro incontra una delle sue piu vive
rappresentazioni nella promozione di percorsi educativi e didattici capaci di

36 E. Bertacchini, G. Bravo, M. Marrelli, W. Santagata, Defining Cultural Commons, in E.
Bertacchini, G. Bravo, M. Marrelli, W. Santagata, (eds.), Cultural Commons, Cheltenham (UK),
Edward Elgar Publishing Limited, 2012.

37 V. Di Capua, La Convengzione di Faro. Verso la valorizzazione del patrimonio culturale
come bene comune, «Aedon, Rivista di arti e diritto on line», 3, 2021, pp. 162-171.

38 Bandini, Public History of Education. A Brief Introduction, cit.

39 M. Baldacci, Teoria, prassi e “modello” in pedagogia. Un’interpretazione della prospet-
tiva problematicista, «Education Sciences & Society», 1, 1, 2010, pp. 65-76.
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coinvolgere I’Universita, la scuola e il territorio al fine di supportare le identi-
ta collettive di particolari ambiti culturali, sociali e geografici*’. L’Universita
infatti sembra ormai sempre piu strutturata per sostenere I’evoluzione della
cosiddetta Terza Missione verso una prospettiva decisamente integrata con la
didattica e la ricerca, ovvero capace di assicurare un virtuoso impatto sociale
alle principali missioni dell’Accademia e promuovere la “valorizzazione delle
conoscenze” sul territorio.

Il recente documento dall’Anvur per la Valutazione della Qualita della Ri-
cerca 2020-2024 (VQR 2020-2024) a questo proposito fra i campi d’azione
privilegiati per la Terza Missione insiste proprio sulla “produzione, gestione e
valorizzazione di beni artistici e culturali”, sull” “apprendimento permanente
e didattica aperta”, sulla “produzione di beni pubblici di natura sociale, edu-
cativa e politiche per 'inclusione” e sui “progetti di sviluppo territoriale, infra-
strutturale e di rigenerazione urbana”. Senza contare poi I’attenzione riposta
sulle azioni di Public Engagement che mirano alla divulgazione scientifica e
multimediale e alle “iniziative di coinvolgimento proattivo dei cittadini nel-
la ricerca e/o nell’innovazione anche per favorire la disseminazione e 'imple-
mentazione dei risultati della ricerca e dell’innovazione nella societa e ridurre
disuguaglianze e discriminazioni”, nonché alle attivita di coinvolgimento e
interazione con il mondo della scuola.

Ed & proprio la scuola, lo abbiamo accennato, I’altro interlocutore naturale
delle azioni di Public History of Education sul territorio*!.

Le Indicazioni Nazionali per il curricolo per la scuola dell’infanzia e per
il primo ciclo dell’istruzione individuano infatti nell’interazione fra scuola e
territorio uno degli assi su cui costruire la didattica disciplinare e la stessa
finalita dell’istruzione di base, che mira a educare a una cittadinanza unitaria
e plurale. Per il conseguimento di tale scopo, «sara indispensabile una piena
valorizzazione dei beni culturali presenti sul territorio nazionale, proprio per
arricchire esperienza quotidiana dello studente con culture materiali, espres-
sioni artistiche, idee, valori che sono il lascito vitale di altri tempi e di altri
luoghi»*?.

Una prospettiva rilanciata poi con la legge n. 92 del 2019 che ha introdotto
I’educazione civica come disciplina trasversale in tutte le scuole dai 3 ai 18
anni, la quale prevede fra le altre cose principi di base di cittadinanza come
“La conoscenza, la riflessione sui significati, la pratica quotidiana del dettato

40 Bandini, Bianchini, Borruso, Brunelli, Oliviero, La Public History tra scuola, universita
e territorio: Una introduzione operativa, cit.

41 Bandini, Oliviero (eds.), Public History of Education: riflessioni, testimonianze, espe-
rienze, Cit.

42 Ministero dell’Istruzione, dell’Universita e della Ricerca, Indicazioni nazionali per il
curricolo della scuola dell’infanzia e del primo ciclo d’istruzione, Roma, 2012, pp. 6-7 URL:
<https://www.miur.gov.it/documents/20182/51310/DM+254_2012.pdf > [ultimo accesso:
25/09/2024].



370 MARIANNA DI ROSA, STEFANO OLIVIERO

costituzionale” ma, aspetto qui di particolare interesse, anche la “conoscenza
e tutela del patrimonio e del territorio”.

Insomma la sinergia fra scuola e territorio e fra scuola e patrimonio ¢ ormai
un elemento strutturale della scuola italiana, mentre ¢ altrettanto consolidata
la relazione di sistema, lo abbiamo visto, fra scuola, universita, territorio e
patrimonio.

La Public History of Education offre percio un importante contributo per
animare e sostanziare il rapporto tra scuola e territorio nel campo dell’edu-
cazione civica, trasformando la storia in uno strumento di ricerca attraverso
il dialogo tra natura e cultura, e tra memorie e oggetti del territorio, contri-
buendo alla costruzione di nuove chiavi interpretative dell’attualita. In questo
contesto, I’educazione civica trae beneficio dalla storia dell’educazione come
disciplina e come guida per ’azione educativa, rappresentando un significativo
contributo al rapporto tra scuola e territorio*3.

Lapproccio della Public History of Education favorisce per sua natura la
fluidita e la sinergia fra questi elementi grazie all’analisi critica propria del
metodo storiografico e alla forte carica di partecipazione e di coinvolgimento
innescati dai processi di storia pubblica.

Non a caso I'apporto della Public History of Educationé risultato utile per
la costruzione di un progetto come T-PLACE il quale, pur con prospettive di-
sciplinari eterogenee, mira al dialogo fra territorio, patrimonio e universita at-
traverso il lavoro educativo e il supporto delle attivita didattiche della scuola.

3. 1l progetto multidisciplinare T-PLACE: Educazione al Territorio e al
Patrimonio Culturale

11 progetto T-PLACE ha origine dalla sinergia di gruppi di ricerca operanti
in diverse discipline, appartenenti ai Dipartimenti di Scienze della Formazio-
ne, Lingue, Intercultura, Letteratura e Psicologia (FORLILPSI), Storia, Arche-
ologia, Geografia, Arte e Spettacolo (SAGAS), nonché di Ingegneria Civile e
Ambientale (DICEA). Con una durata di tre anni e finanziato nell’ambito del
“Bando di Ateneo” in attuazione del D.M. 737/2021, il progetto ¢ integral-
mente allineato con il “PNR 2021-2027”, concentrando i suoi sforzi nell’area
“2. Cultura umanistica, creativita, trasformazione sociale, societa inclusiva”.
In particolare, si colloca in sintonia con la sezione “2.1.5 Approccio parteci-
pativo al patrimonio culturale”. La collaborazione del gruppo interdisciplinare
e interdipartimentale, unitamente all’interazione con le realta locali coinvolte,
propone una prospettiva olistica volta a riformulare la percezione diffusa del

43 C. Martinelli, S. Oliviero, L'educazione civica e l'approccio storico-educativo: tra Public
History e didattica, «Scholé», 1, 2021, pp. 79-90.
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patrimonio culturale. Tale approccio mira a consolidare il ruolo attivo dei
cittadini e delle comunita nella conoscenza, tutela, valorizzazione e fruizione
del patrimonio.

Il progetto si impegna a potenziare le competenze relative al patrimonio
culturale di diverse fasce della popolazione, inclusi giovani, anziani, persone
con disabilita, con storie migratorie e persone svantaggiate, con particolare
attenzione alle differenze e alle modalita di fruizione culturale intese come
diritti alla partecipazione e all’inclusione. Si prevede anche lo sviluppo e I'im-
plementazione di strumenti tecnologici per favorire un approccio partecipativo
al patrimonio, qualificando il ruolo delle piattaforme digitali a sostegno delle
comunita interessate.

La ricerca si focalizzera sull’elaborazione di un modello educativo multidi-
mensionale per il territorio e il patrimonio culturale, utilizzando un approccio
crossmediale e immersivo: strumento che potra essere da stimolo per rinforza-
re il legame tra universita, scuola e territorio oltre la durata del progetto.

T-PLACE promuove una sinergia tra educazione e territorio attuata grazie
ad una prospettiva interdisciplinare che prende avvio sulla base di approcci di
educazione al territorio precedentemente descritti quali la landscape educa-
tion** o, in modo piu in generale, la place-based education® e la pedagogia
del patrimonio o heritage education. Un processo che mira a creare spazi di
condivisione e dialogo per sviluppare un senso di cittadinanza attiva e mettere
a disposizione strumenti utili alla lettura critica della realta che ci circonda.

La Public History of Education fornisce dunque un apporto fondamentale
tanto nell’elaborazione teorica del modello che nella traduzione e organizza-
zione nelle e delle pratiche per promuovere questo approccio multidisciplinare
di educazione al patrimonio e al territorio.

Al fine di contestualizzare la linea d’indirizzo del progetto T-PLACE, ¢ sta-
to sviluppato un caso di studio, che ha previsto la progettazione e lo sviluppo
di percorsi mirati alla scoperta del territorio del Comune di Sesto Fiorentino
(FI), con riferimento particolare a temi quali la trasformazione del paesaggio,
il patrimonio culturale diffuso e le collezioni storiche. L’esperienza ha preso
avvio con una fase di co-progettazione dei percorsi ed ¢ stata implementata
con lesplorazione sul territorio a cura dell’equipe Unita di Ricerca 1 del pro-
getto T-PLACE*® e il gruppo Nazionale “Storia e Territorio Lando Landi” del
Movimento di Cooperazione Educativa (MCE). Il confronto ha portato alla
proposta di percorsi formativi laboratoriali sul territorio di Sesto Fiorentino

44 M. Antrop, V. Van Eetvelde, From Teaching Geography to Landscape Education for All,
in The Routledge Handbook of Teaching Landscape, Oxon (UK), Routledge, 2019, pp. 31-44.

45 M. Yemini, L. Engel, A.B. Simon, Place-Based Education — a Systematic Review of Lite-
rature, «Educational Review», 1, 21, 2023, pp. 1-21 URL: <https://doi.org/10.1080/00131911.2
023.2177260> [ultimo acesso: 05/10/2024].

46 URL: <https://www.t-place.unifi.it/vp-24-principal-investigator-unita-di-ricercal.html>
[ultimo accesso: 16/02/2024].
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che ha stimolato la riflessione e la relazione con il territorio e il suo patrimonio
culturale, sia materiale che immateriale, esplorando tematiche quali la persi-
stenza dei paesaggi rurali storici, la rete idrografica e i relativi manufatti, la
viabilita storica e i toponimi.

La presenza del Gruppo MCE é stata di fondamentale importanza sia per
la relazione e conoscenza con territorio sestese sul quale ha svolto varie attivita
formative, che per I’esperienza dell’implementazione di pratiche educative at-
tive a monte di una profonda cooperazione tra i professionisti dell’educazione
dei vari ordini e gradi.

In conclusione, il progetto T-PLACE puo senza dubbio essere un caso em-
blematico per sperimentare la costruzione di processi partecipativi nelle co-
munita locali e per testare le potenzialita dell’approccio della Public History
of Education in contesti che mirano all’educazione al patrimonio culturale
materiale e immateriale. Un caso nel quale appare altrettanto essenziale la
forte comunione di intenti tra soggetti di diversa natura come l'universita, la
scuola e le associazioni del territorio. Il coinvolgimento e la partecipazione at-
tiva di tutti gli attori protagonisti fin dalla fase progettuale, nonché dell’intero
pubblico a cui 'azione mira, sembra infatti un elemento imprescindibile per
garantire un impatto sociale in linea con gli obiettivi progettuali specifici e con
tutti i percorsi in cui la Public History of Education & cointeressata.
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ABsTrACT: This paper outlines the work of the «Pasquali Agazzi» Museum (Mu.P.A.),
which was launched in Brescia in 2021. Since its foundation, the exhibition centre — which
retraces the key milestones in the development of the early childhood education method
practiced in the late 1800s by Rosa and Carolina Agazzi and Pietro Pasquali — has actively
promoted the historical and educational heritage that it houses. Recognizing its potential
as a source of identity for the wider community, Mu.P.A. has designed multiple actions
targeting the large-scale dissemination of historical knowledge, organizing itself not only
as an «object» of cultural consumption, but also as a «subject» in the shared production
and construction of culture. To this end, the museum has languages with the power to
engage audiences from a diverse range of educational and cultural backgrounds, ages and
interest groups. Over the course of its short history, Mu.P.A. has thus implemented prac-
tices that are aligned with the Public history of education approach.
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Introduzione

Nel novembre del 2021 & stato inaugurato a Brescia il Museo «Pasquali
Agazzi» (Mu.P.A.), una mostra di materiali storici che ripercorre le tappe piu
significative del metodo di educazione infantile promosso, dalla meta degli
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anni Novanta del XIX secolo, da Pietro Pasquali' e dalle sorelle Rosa e Caro-
lina Agazzi* a Mompiano, nella periferia rurale della cittad lombarda. Com’e
noto, quel metodo si fondava su un froebelismo rivisto, depurato del mistici-
smo e dalPlimmmanentismo che lo ispirava, e sulla convinzione che i bambini
dovessero prendere attivamente parte alla vita della scuola. Esso esprimeva
il pit ampio interesse dei suoi ideatori per ’educazione del popolo, di cui fu
soprattutto assertore Pasquali, direttore generale delle scuole infantili ed ele-
mentari del Comune di Brescia, animato da ideali politici socialisti. Il metodo
attuato a Mompiano fu definito materno e prevedeva occupazioni che doveva-
no — secondo i fondatori — connotare la quotidianita infantile, ovvero la cura
dell’igiene personale e del’ambiente di vita, il lavoro in classe, nel giardino e
nell’orto attigui, il gioco.

I fini perseguiti da questa impostazione didattica erano I'educazione all’or-
dine, alla collaborazione, al rispetto delle regole della convivenza civile, I'ap-
prendimento della lingua italiana, lo sviluppo della concentrazione, dell’os-
servazione, della riflessione, senza perd ridurre ’asilo a una scuola®, come era
successo nell’applicazione del metodo aportiano*. Coerentemente con tale im-
postazione, non erano previsti sussidi didattici costosi. All’asilo di Mompiano,

1 Cfr. R. Mazzetti, Pietro Pasquali, le sorelle Agazzi e la riforma del frobelismo in Italia,
Roma, Armando, 1962; S.S. Macchietti, Pietro Pasquali tra scuola e societa. Dall’'ultimo Otto-
cento al primo Novecento: intuizioni e proposte di un educatore, Brescia, Istituto di Mompiano
«Pasquali-Agazzi», 1984. Si vedano altresi i profili bio-bibliografici editi da M. Morandi in
Dizionario biografico degli italiani, vol. 81, 2014. URL: <https://www.treccani.it/enciclopedia/
pietro-pasquali_(Dizionario-Biografico)/?search=PASQUALI%2C%20Pietro> [ultimo accesso
31.01.2024] e da M. Brunelli e S. Macchietti in G. Chiosso, R. Sani (eds.), Dizionario Biografico
dell’Educazione 1800-2000, Milano, Editrice Bibliografica, vol. II, 2013, pp. 294-295.

2 Su di loro si vedano, tra gli altri: M. Bagnalasta Barlaam (ed.), Rosa Agazzi nella cultura
pedagogica italiana e nella realta educativa della scuola materna, Brescia, Istituto di Mompiano
«Pasquali-Agazzi», 1995; M. Grazzini, Sulle fonti del Metodo Pasquali-Agazzi e altre questioni.
Interpretazioni, testi e nuovi materiali, Brescia, Istituto di Mompiano «Pasquali-Agazzi», 2006;
R. Agazzi, Epistolario inedito (499 documenti, 1882-1950), a cura di M. Grazzini, Brescia, Isti-
tuto di Mompiano «Pasquali-Agazzi», 20135. Si rinvia altresi ai profili redatti da S. Macchietti in
Chiosso, Sani (eds.), Dizionario Biografico dell’Educazione 1800-2000, cit., vol. I, pp. 11-12,
e, nello specifico su Rosa Agazzi, da G. Chiosso in Dizionario biografico degli italiani, vol. 34,
1988. URL: <https://www.treccani.it/enciclopedia/ricerca/rosa-agazzi/Dizionario_Biografico/>
[ultimo accesso 31.01.2024].

3 Come ¢ noto, i principi fondamentali del modello educativo messo a punto a Mompiano
furono illustrati da Rosa Agazzi durante il Congresso pedagogico nazionale svoltosi a Torino nel
1898: R. Agazzi, Ordinamento pedagogico dei giardini d’infanzia secondo il sistema di Froebel,
Torino, G.B. Paravia, 1898. Agli inizi del Novecento quell’esperienza fu presentata in modo piu
dettagliato in P. Pasquali, Il nuovo asilo. Guida per le maestre e le madri nell’educazione della
prima infanzia. Sulle tracce dell’asilo di Mompiano, Brescia, A. Canossi, 1903 e, qualche anno
dopo, in Id., Il nuovo Spirito dell’asilo, Milano, La voce delle maestre d’asilo, 1910.

4 In merito, ci si limita a richiamare: F. De Giorgi, Il tramonto dell’aportismo dal compi-
mento dell’Unita d’Italia alla fine del secolo, in M. Ferrari, M.L. Betri, C. Sideri (eds.), Ferrante
Aporti fra Chiesa, Stato e societa civile. Questioni e influenze di lungo periodo, Milano, Fran-
coAngeli, 2014, pp. 366-383.
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la didattica faceva ricorso a oggetti di uso comune o recuperati dai bambini
stessi (le cianfrusaglie), sapientemente organizzati pero dalle maestre nel mu-
seo didattico’.

Come &€ ampiamente noto, proprio grazie a queste caratteristiche, il model-
lo educativo agazziano si dimostro piu adatto, rispetto ad altri coevi (si pensi
soprattutto a quello montessoriano), alla societa italiana del tempo, prevalen-
temente rurale, che difettava di risorse economiche. Nel corso del Novecento
esso travalico i confini locali, imponendosi a livello nazionale in virtu anche
del rilevante appoggio dato da alcuni eminenti studiosi, primo fra tutti Giu-
seppe Lombardo Radice®.

1. Il museo «Pasquali Agazzi»: un «luogo d’incontro e di studio»

Il Mu.P.A. & stato allestito all’interno dell’edificio che, dalla meta degli anni

Sessanta del Novecento, ospita I'Istituto «Pasquali-Agazzi», fondato in que-

gli anni dal Comune in accordo con il Centro di pedagogia dell’infanzia’,

creato nel 1949 da alcuni esponenti dell’editrice La Scuola per promuovere

studi sull’educazione dell’infanzia e diffondere il metodo Pasquali-Agazzi®.

5 Secondo quanto riferito da Gherardo Ugolini, cui si deve la prima ricostruzione storica
della genesi e delle attivita di Mompiano, Rosa Agazzi aveva gia realizzato un museo didattico
qualche anno prima, allorché svolgeva il suo primo incarico professionale presso la sala educa-
tiva «Umberto e Margherita» in localita Forcello a Brescia nell’anno scolastico 1892-1893. Non
essendo in dotazione all’asilo sussidi didattici, ella comincio a valorizzare gli oggetti trovati nelle
tasche dei bambini. Da questo insieme di «cianfrusaglie e rottami», dopo essere stato organizza-
to, prese forma un vero e proprio «museo didattico»: G. Ugolini, Mompiano: storia di un’idea
e di un’esperienza educativa, Brescia, La Scuola, 1942, p. 53. Negli anni Venti la tematica del
museo fu ampiamente ripresa e messa a fuoco dall’educatrice bresciana in: R. Agazzi, Come in-
tendo il museo didattico nell’educazione dell’infanzia e della fanciullezza. Note pratiche ad uso
degli istituti infantili e delle prime classi elementari, Brescia, Queriniana, 1923.

6 Tale apprezzamento emerge in G. Lombardo-Radice, Postilla, a R. Agazzi, [ metodi italia-
ni — Gli asili ed il metodo Agazzi e Pasquali, iniziatosi nel 1898, «[’Educazione Nazionale», 8,
dicembre 1926, p. 22.

7 La collaborazione tra questi due enti inizio formalmente nell’autunno del 1961: Conven-
zione fra il Comune ed il Centro di Pedagogia dell’Infanzia per lattivita dell’Istituto di Mom-
piano, delibera della Giunta Municipale di Brescia, 17 novembre 1961, in Adeguamento alla
legislazione vigente della gestione amministrativa e contabile dell’Istituto, s.d., in Archivio
dell’Istituto «Pasquali-Agazzi», Brescia. In esecuzione di questa delibera, il 17 luglio 1964 fu fir-
mato Iaccordo per costituire I'Istituto «Pasquali-Agazzi»: Convezione tra il Comune di Brescia
e il Centro di Pedagogia dell’Infanzia, 17 luglio 1964, ibid.

8 La sua costituzione si deve al gruppo di studiosi che faceva riferimento alla rivista «Scuola
Materna», diretta da Aldo Agazzi. Si vedano in merito: Centro di Pedagogia dell’infanzia. Sta-
tuto, s.l., s.d., in Biblioteca storica dell’Istituto «Pasquali-Agazzi» Brescia; Rosa Agazzi a dieci
anni dalla morte, Brescia, Centro didattico nazionale per la scuola materna, 1961, pp. 51-53. Sui
rapporti fra le sorelle Agazzi e la Scuola Editrice, risalenti alla meta degli anni Venti, si rinvia a:
R. Sani, L'educazione dell’infanzia. Dall’eta giolittiana alla Carta Bottai, in R. Sani, L. Pazza-
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Nel 1945 e nel 1951 erano rispettivamente mancate Carolina e Rosa Agazzi.
Gli enti creatori dell’Istituto avvertivano la necessita di tenere alta ’attenzio-
ne della ricerca pedagogica su quella concezione di educazione infantile e su
quella prassi educativa che avevano avuto origine a Brescia alla fine del XIX
secolo’ e che ancora erano ampiamente presenti negli asili italiani nel secondo
dopoguerra, anche in ragione del fatto che gli Orientamenti per la scuola ma-
terna, emanati nel 1958, rinviavano al metodo agazziano. Non va dimenticato
che sempre a Brescia, per il ruolo di primo piano svolto dalla citta nel settore
dell’educazione infantile grazie soprattutto alla Scuola Editrice, nel 1950 era
stato istituito dal Ministero della Pubblica Istruzione il Centro didattico na-
zionale per la scuola materna!®.

L’idea di dare vita a un’istituzione che, attraverso organizzazione di mul-
tiformi iniziative, tra cui una mostra permanente'!, desse continuita e visibi-
lita alla prassi didattica agazziana, risaliva invero a qualche decennio prima.
Gia agli inizi del Novecento, Pasquali aveva auspicato la costituzione di «un
Istituto completo d’educazione infantile» che garantisse all’esperimento messo
in atto all’asilo di Mompiano di durare nel tempo e di essere adottato da al-
tre strutture. Tale istituto doveva comprendere una scuola teorico-pratica per
le aspiranti educatrici e per le madri, una «biblioteca pedagogica e didattica
dell’educazione infantile» e un «museo dell’educazione infantile»'?. Va notato
come, con riferimento a quest’ultima proposta, Pasquali sembrava introdurre
un’ulteriore declinazione di museo con finalita educative: quello dell’educazio-
ne infantile si affiancava al museo didattico o scolastico e a quello pedagogico,

glia (eds.), Scuola e societa nell’Ttalia unita. Dalla Legge Casati al Centro-Sinistra, Brescia, La
Scuola, 2001, pp. 239-256; Grazzini, Sulle fonti del Metodo Pasquali-Agazzi e altre questioni,
cit.; F. De Giorgi, I cattolici e I'infanzia a scuola. Il «<metodo italiano», «Rivista di storia del
cristianesimo», 9, 1, gennaio-giugno 2012, pp. 71-88; R. Bressanelli, L’«intrapresa ardita». La
rivista per gli asili «Pro Infantia» nel suo primo ventennio di vita (1913-1933), Lecce, Pensa
MultiMedia Editore, 2023; R. Agazzi, Guida per le educatrici dell’infanzia. Dalla rivista «Pro
Infantia» (Annata 1929-30), edizione critica a cura di E. Scaglia, Roma, Studium, 2024.

9 Gli scopi dell’Istituto di Mompiano sono illustrati nell’art. 3 dello Statuto-Regolamento
dell’Istituto di Mompiano «Pasquali-Agazzi», in Adeguamento alla legislazione vigente della
gestione amministrativa e contabile dell’Istituto, cit.

10 Anche il Centro didattico nazionale per la scuola materna era diretto da Aldo Agazzi. Sul
docente di pedagogia dell’Universita Cattolica, anche con riferimento al contributo da lui dato
alla pedagogia dell’infanzia e al Centro didattico, si veda C. Scurati (ed.), Educazione, societa,
scuola. La prospettiva pedagogica di Aldo Agazzi, Brescia, La Scuola, 2005.

11 La convenzione del 1964 prevedeva che a Mompiano sorgesse «un organico sistema di
strutture e di attivita» che doveva mantenere viva l’attenzione su questa esperienza didattica
attraverso l'organizzazione di «sezioni di scuola materna; corsi di aggiornamento e di perfezio-
namento: stages residenziali; una mostra permanente, storica e di sviluppo, della scuola infantile
secondo i principi agazziani; una biblioteca specializzata; un ufficio studi»: Convezione tra il
Comune di Brescia e il Centro di Pedagogia dell’Infanzia, 17 luglio 1964, cit.

12 P, Pasquali, L'opera dell’erigendo Istituto di Mompiano dal 1901 al 1913, in Rosa Agazzi
a dieci anni dalla morte, cit., p. 33.
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che si erano diffusi anche nel nostro Paese dagli ultimi decenni del XIX seco-
lo!3.

Sin dalle origini, nel 1964, I’Istituto «Pasquali-Agazzi» si mosse con solleci-
tudine per realizzare gli scopi fissati dallo Statuto, dando avvio a una serie di
iniziative che lo hanno reso un vivace centro di divulgazione della riflessione
e della prassi agazziane e, piu in generale, di approfondimento della pedago-
gia dell’infanzia'®. Merita qui ricordare che, nel marzo del 1966, nel quadro
delle celebrazioni per il centenario della nascita di Rosa Agazzi, presso questo
Istituto fu inaugurata una «mostra storico-didattica permanente del metodo
Agazzi»', volta a documentare Peredita e I’attualita di quella lezione. Nell’in-
tervento tenuto in quella giornata, Mario Cattaneo, in qualita di direttore
del Centro di Pedagogia dell’Infanzia e di assessore alla Pubblica Istruzione
del Comune di Brescia, faceva notare che I’esposizione dei materiali storici li
raccolti (vi erano documenti a stampa e iconografici, sussidi didattici) era stata
realizzata con l'intento di rappresentare, attraverso I’«itinerario di una vita»,
I’«eredita di un’azione» e si configurava come la prima tappa di un percorso
piu articolato da perfezionare nel tempo'®.

Se P'inaugurazione dell’Istituto «Pasquali-Agazzi» era il segno della vitalita
dell’esperienza bresciana, va detto che essa avveniva mentre nel Paese si sta-
vano affermando altre esperienze di educazione infantile destinate a mettere
via via in ombra quella di origini ottocentesche di Mompiano e in crisi la cen-
tralita di quel sistema educativo nelle scuole materne italiane. Basti ricordare
la vieppiu decisa diffusione del modello montessoriano congiunta alla forma-
zione di maestre secondo quel metodo, il lavoro compiuto da Loris Malaguzzi
con e per il Comune di Reggio Emilia e quello di Modena per la creazione di
scuole per la seconda infanzia, il coordinamento delle scuole materne munici-
pali nella vicina Bologna svolto da Bruno Ciari e il suo impegno per ’aggior-
namento del personale educativo. Rescisso il legame fruttuoso con il Centro
didattico nazionale per la scuola materna, sciolto ai primi anni Ottanta, 'Isti-
tuto «Pasquali-Agazzi» ha continuato a operare come luogo di raccolta e con-
servazione di prezioso materiale documentario e a svolgere attivita formativa,
perdendo pero la vitalita che ’aveva connotato in precedenza.

13 Si veda in proposito: M. Brunelli, Alle origini del museo scolastico. Storia di un dispo-
sitivo didattico al servizio della scuola primaria e popolare tra Otto e Novecento, Macerata,
eum, 2020.

14 Si rinvia in merito a R. Bressanelli, C. Ghizzoni, «Frugando fra le carte». I fondi docu-
mentari dell’[stituto «Pasquali Agazzi»: fonte per una storia dell’educazione infantile in Italia
fra’800 ¢ 900, in A. Ascenzi, C. Covato, J. Meda (eds.), La pratica educativa. Storia, memoria
e patrimonio, atti del 1° congresso nazionale della Societa italiana per lo studio del patrimonio
storico-educativo (Palma de Mallorca, 20-23 novembre 2018), Macerata, eum, 2020, pp. 29-49.

1S M. Cattaneo, Il museo storico di Mompiano come itinerario di una vita, in Rosa Agazzi
nel primo centenario della nascita, Roma, Centro Didattico Nazionale per la Scuola Materna,
1966, p. 35.

16 Ibid., p. 33.
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Convinti della potenzialita di quella istituzione nell’ambito della pedagogia
dell’infanzia, nel 2019 il Comune di Brescia e la Facolta di Scienze della For-
mazione dell’Universita Cattolica del Sacro Cuore hanno stretto un rapporto
di collaborazione al fine di dare nuovo impulso a quel centro e all’esperienza
educativa agazziana'’. Gia nel corso delle prime riunioni operative & apparso
evidente ai membri del gruppo di lavoro 'importante funzione che il patrimo-
nio storico-educativo poteva assumere nella disseminazione di quell’eredita
pedagogica e nella ripresa e attualizzazione della riflessione di Pasquali e delle
Agazzi da parte degli studiosi di pedagogia dell’infanzia. Tale convinzione ha
trovato accoglienza nel testo del protocollo d’intesa sottoscritto dal Comune
di Brescia e dall’Ateneo cattolico nel maggio del 2020, nel quale sono state fis-
sate le finalita del progetto e le modalita per realizzarle'®. Dopo avere precisato
che «I’Istituto Pasquali-Agazzi rappresenta per il Comune di Brescia e P'intera
comunita cittadina una realta molto significativa in termini di tradizione cul-
turale ed educativa, una tradizione unica nel suo genere, con un patrimonio
storico e documentale di particolare rilievo, che merita di essere promosso e
valorizzato, anche attraverso la collaborazione con il mondo scientifico istitu-
zionale», la Convenzione prevede, tra gli obiettivi da perseguire, la «riorganiz-
zazione del patrimonio documentale presente all’Istituto per renderlo fruibile
a docenti, studiosi, studenti e al pubblico interessato alla materia»'’. Il primo
sbocco di questo fine doveva essere — e cosi € stato — ’avvio di un museo fi-
nalizzato a salvaguardare e a fare conoscere «le idee pedagogiche innovative,
maturate a Brescia tra la fine del 1800 e i primi del 1900, che [avevano dato]
Pimpronta all’intero sistema educativo italiano della prima infanzia»2°.

Poiché la mostra allestita nel 1966, di cui si ¢ detto, era stata trasferita in lo-
cali piu angusti e meno adeguati all’esposizione e, anche a causa di questo tra-
sloco e di altri successivi scorpori, si era via via impoverita, si € deciso di ridar-

17 Fanno parte del gruppo afferente alla Facolta di Scienze della Formazione dell’Ateneo
cattolico i professori Monica Amadini, Carla Ghizzoni, Domenico Simeone e la dott.ssa Renata
Bressanelli.

18 Cfr. Schema di protocollo d’intesa tra Universita Cattolica del Sacro Cuore e Comune di
Brescia nell’ambito del progetto di sviluppo e valorizzazione dell’Istituto Pasquali-Agazzi, deli-
bera della Giunta comunale di Brescia n. 232 del 20 maggio 2020. Gli obiettivi di questo piano
di lavoro sono stati dettagliati nel Dup. Documento unico di programmagzione 2021/2023 (de-
libera del Consiglio comunale di Brescia n. 80 del 24 luglio 2020), nella Nota di aggiornamento
al Documento unico di programmazione 2021/2023 (delibera del Consiglio comunale di Brescia
n. 124 del 21 dicembre 2020) e nel Dup. Documento unico di programmagzione 2022/2024
(delibera del Consiglio comunale di Brescia n. 62 del 26 luglio 2021). Questi documenti sono
consultabili sul sito del Comune di Brescia nella sezione «Bilancio preventivo e consuntivo».
URL: <https://www.comune.brescia.it/trasparenza/bilanci/preventivoconsuntivo/Pagine/de-
fault.aspx> [ultimo accesso: 30/01/2024].

19 Cosi recita Iart. 2 dello Schema di protocollo d’intesa tra Universita Cattolica del Sacro
Cuore e Comune di Brescia nell’ambito del progetto di sviluppo e valorizzazione dell’Istituto
Pasquali-Agazzi, <Allegato a», cit.

20 Dup. Documento unico di programmazione 2022/2024, cit., p. 299.



IL MUSEO «PASQUALI AGAZZI» (MU.P.A.) DI BRESCIA 381

le nuova vita?!. Al termine di un non facile lavoro di analisi e riorganizzazione
dei beni storici ancora conservati, il 20 novembre 2021 ¢ stato inaugurato il
Mu.P.A.?2, Come precisato in quell’occasione, esso & stato pensato non come
spazio meramente espositivo, ma «come luogo d’incontro e di studio»??, creato
per mettere a disposizione le fonti storico-educative ad un ampio numero di
interlocutori e non solo alla ristretta e consueta cerchia degli addetti ai lavori.

2. Esperienze e pratiche di Public History of Education al Mu.P.A.

Sin dai suoi primi mesi di vita, il Mu.P.A. ha messo in campo una serie di
eventi durante i quali gli ambienti interni ed esterni dell’Istituto «Pasquali-
Agazzi» sono diventati luoghi di prossimita non solo per gli studiosi, ma anche
per i professionisti della scuola e dell’educazione e, piu in generale, per I'inte-
ra comunita, attraverso anche I'utilizzo di linguaggi capaci di coinvolgere un
pubblico con formazione, provenienza, interessi ed eta molto differenti. Que-
ste attivita si sono rivelate particolarmente incisive grazie alle sinergie strette
con enti e associazioni del territorio e a una capillare opera di divulgazione per
mezzo sia della stampa locale sia dei social media*.

Le finalita perseguite e le strategie utilizzate da alcuni progetti messi in atto
dal Mu.P.A. appaiono in linea con quelle indicate dalla Public History of Edu-
cation®. Alcune di queste iniziative si rivolgono a insegnanti, studenti, edu-

21 Tali azioni di smembramento sono documentate da alcune fotografie relative alla disposi-
zione del museo nel 1966 (cfr. Cattaneo, Il museo storico di Mompiano come itinerario di una
vita, cit., pp. 34-35) e hanno trovato conferma nei ricordi di alcuni collaboratori dell’Istituto.

22 Per un quadro piu dettagliato delle fasi che hanno condotto alla costituzione del Mu.P.A.
e dei materiali in esso esposti, cfr. R. Bressanelli, La nascita del «Museo Pasquali Agazzi»
(Mu.P.A.) a Brescia nel 2021, «Pedagogia e Vita», 80, 2, 2022, pp. 22-28.

23 Tale definizione si trova nella locandina predisposta per inaugurazione. URL: <https://
www.comune.brescia.it/sites/default/files/imported/servizi/scuolaeuniversita/pasqualeagazzi/
Documents/Locandina%20inaugurazione%20MuPA.pdf> [ultimo accesso: 30/01/2024].

24 Cfr. il profilo dell’Istituto «Pasquali-Agazzi» in Facebook. URL: <https://www.facebo-
ok.com/people/Biblioteca-Istituto-Pasquali-Agazzi/100078806018664/?paipv=0&eav=AfY4ly
fn2DCLT6TArVT2NkH42c2EbGZiuWfzidmyhQdBE4Nap5n4g4z94MMSgybO3Ys& _rdr> e
quello del Mu.P.A. in Instagram. URL: <https://www.instagram.com/museo_pasquali_agazzi_
mupa?utm_source=ig_web_button_share_sheet&igsh=OGQ5ZDc20Dk2ZA==> [ultimo acces-
so: 30/01/2024].

25 Su questa categoria storiografica e, piu in generale, sulla Public History si vedano T.
Cauvin, Public History. A textbook of Practice, New York — London, Routledge, 2016; 1d., The
Rise of Public History: An International Perspective, «Historia Critica», 68, 2018, pp. 3-26;
B. Giuliani, Dalla public history alla applied history. Ruolo pubblico e funzione politica della
storia nel recente dibattito storiografico angloamericano, «Diacronie. Studi di Storia Contem-
poranea», 4, 32, 2017, URL: <https://www.studistorici.com/wp-content/uploads/2017/12/01_
GIULIANLpdf> [ultimo accesso: 30/01/2024]; G. Bandini, S. Oliviero (eds.), Public History
of Education: riflessioni, testimonianze, esperienze, Firenze, Firenze University Press, 2019;
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catori, per i quali, come recita il Manifesto della Public History of education
sottoscritto nel 2019, tale approccio storiografico puo anche avere la funzione
di «potente strumento» di formazione e aggiornamento?®, in quanto il dialogo
tra la storia e la societa consente ai professionisti che operano nel settore scola-
stico e socio-educativo di percepire «la dinamicita del proprio ruolo», uscendo
«dalla errata percezione della “naturalita”» delle proprie pratiche lavorative e
prendendo atto che esse sono «frutto di una lunga elaborazione storico-sociale
dove niente & frutto del caso o della natura»?”.

In questo contesto viene a collocarsi il Corso di Alta formazione su Cultu-
ra dell’infanzia e pedagogia agazziana. Fondamenti teorici e nuove prospetti-
ve educative. Organizzato dal 2021 dall’Universita Cattolica del Sacro Cuore
con IIstituto «Pasquali-Agazzi», esso ¢ rivolto sia agli insegnanti in servizio
sia ai futuri docenti delle scuole dell’infanzia e prevede lo svolgimento di
alcune attivita didattiche negli spazi del Mu.P.A. Riconoscendo altresi le po-
tenzialita del patrimonio storico-educativo come risorsa per il rinnovamento
della didattica nei diversi gradi di istruzione?®, il Mu.P.A. ha proposto alcune
esperienze laboratoriali per studenti sia della scuola secondaria di secondo
grado (in particolare quelli dei licei delle scienze umane) sia dell’universita
(in specie quelli iscritti al Corso di laurea in Scienze della Formazione Prima-
ria). Questi momenti hanno inteso incentivare nei partecipanti il confronto
diretto con le fonti storiche al fine di renderli consapevoli che esse sono utili
anche per analizzare la loro figura e il loro ruolo partendo dal passato, sco-
prire i punti di contatto e le discrepanze e, in alcuni casi, anche svincolarsi
da «pregiudizi» e da «classificazioni sommarie» esiti «della tradizione e della
consuetudine»?’.

La consapevolezza del ruolo centrale che il modello agazziano puo assu-
mere nelle attuali sfide educative, anche su scala globale, ha inoltre condotto
Pistituto bresciano a riattivare scambi interculturali, intrapresi dal «Pasquali-
Agazzi» nei decenni precedenti con alcune realta europee, ma poi interrotti.

G. Bandini, P. Bianchini, F. Borruso, M. Brunelli, S. Oliviero, La Public History tra scuola,
universitda e territorio, Firenze, Firenze University Press, 2022; F. Herman, S. Braster, M.M. del
Pozo Andrés (eds.), Exhibiting the Past. Public History of Education, Berlin-Boston, De Gruyter
Oldenbourg, 2022.

26 G. Bandini, Manifesto della Public History of education. Una proposta per connettere
ricerca accademica, didattica e memoria sociale, in 1d., Oliviero (eds.), Public History of Edu-
cation, cit., p. 50 (il corsivo & nel testo).

27 Ivi, pp. 45-46.

28 Sul ruolo che le fonti storico-scolastiche possono svolgere per rinnovare la didattica sia
all’'universita sia nelle scuole di ogni grado, si vedano A. Ascenzi, M. Brunelli, J. Meda, School
Museums as Dynamic Areas for Widening the Heuristic Potential and the Socio-Cultural Im-
pact of the History of Education. A Case Study from Italy, «Paedagogica Historica», 10 dicem-
bre 2019, pp. 1-21; A. Ascenzi, C. Covato, G. Zago (eds.), [l patrimonio storico-educativo come
risorsa per il rinnovamento della didattica scolastica e universitaria: esperienze e prospettive,
Macerata, eum, 2021.

29 Bandini, Manifesto della Public History of education, cit., p. 46.
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Tra il marzo e lottobre del 2023, ad esempio, sono state ospitate a Mompiano
alcune delegazioni di pedagogisti ed educatori serbi e croati®®, tedeschi®!' e
irlandesi®?. Questi incontri sono stati I'occasione per fare visitare il Mu.P.A.
e per alimentare, anche per mezzo delle fonti storiche, un confronto tra espe-
rienze pedagogico-educative che, pur affondando le proprie radici in tradi-
zioni culturali e sociali diverse, possono trovare nei principi ispiratori della
pedagogia agazziana una matrice comune.

Contestualmente alle iniziative rivolte agli addetti ai lavori, il Mu.P.A. ne
ha promosso altre per fare conoscere e sperimentare le potenzialita dell’espe-
rienza di Mompiano a un pubblico non specialistico. Nel corso di quest’anno,
questi eventi hanno avuto una particolare risonanza grazie alla proclamazione
di Brescia, insieme a Bergamo, «Capitale italiana della Cultura 2023». Pu-
re tali azioni appaiono in linea con gli orientamenti della Public History of
Education e, nello specifico, con quanto si asserisce nel Manifesto stilato nel
2022 da Frederik Herman, Sjaak Braster e Maria del Mar del Pozo Andrés. In
questo documento il paradigma della Public History of Education & illustrato
come mezzo privilegiato per raggiungere un pubblico sempre piu ampio con lo
scopo di affrontare «a major task, which is none other than nuancing, plurali-
zing, and diversifying the histories of education»33,

In tal senso, ad esempio, il Mu.P.A ha predisposto alcuni laboratori per
bambini. Si segnalano, tra gli altri, i workshop dedicati a quella che Rosa
Agazzi chiamava «larte delle piccole mani»3* e che Giuseppe Lombardo Ra-

30 1l seminario internazionale intitolato The educational approach of Rosa and Carolina
Agazzi: childhood cultures and educational perspectives (Universita Cattolica del Sacro Cuo-
re, Brescia, 28 marzo 2023), guidato dalla prof.ssa Amadini, si & configurato come un denso
momento di dialogo tra referenti del governo della Repubblica Serba, direttori di servizi educa-
tivi e coordinatori di realta educative per la prima infanzia provenienti dalla Croazia e alcune
educatrici di scuole materne bresciane. Questo evento € stato anche l'occasione per ricordare il
filo rosso che dagli anni Novanta collega I’Istituto di Mompiano con la scuola materna «Zraka
Sunca» («Raggio di Sole») fondata nel 1995 a Krizevci, in Croazia. Al seminario era presen-
te Anna Lisa Gasparini, pedagogista, educatrice e co-fondatrice della suddetta scuola mater-
na, il cui programma educativo & «incentrato sull’educazione alla fratellanza universale e sulla
pedagogia umanistica, di comunione, integrato da elementi della pedagogia agazziana»: A.L.
Gasparini, Una formazione integrale, in M. De Beni, V. Simovic’, A.L. Gasparini (eds.), Peda-
gogia di comunione e Metodo Agazzi, Zagreb, Uc'iteljski fakultet Sveuc’ilista, 2012, p. 482.
URL: <https://webshop.ufzg.hr/wp-content/uploads/2019/09/Pedagogija-zajedni%C5%Altva-
i-Agazzi-metoda-Pedagogy-of-Communion-and-the-Agazzi-Method-Pedagogia-di-comunione-
e-Metodo-Agazzi.pdf> [ultimo accesso: 30/01/2024].

31 11 6 settembre 2023 sono stati accolti al Mu.P.A. venti pedagogisti tedeschi, giunti nel
nostro Paese per visitare alcuni nidi e scuole comunali dell’infanzia di Brescia e Bergamo.

32 La visita-studio & stata organizzata dall’istituto bresciano e dall’Education Training Board di
Dublino in collaborazione con alcuni istituti di formazione nell’ambito dell’Early Childood Education.

33 F. Herman, S. Braster, M.M. del Pozo Andrés, Towards a Public History of Education: A
Manifesto, in 1id. (eds.), Exhibiting the Past. Public History of Education, cit., p. 7.

34 Nel 1927 Rosa Agazzi pubblico per i tipi dell’editrice La Scuola di Brescia 'opera Larte
delle piccole mani. Manuale di lavoro educativo per le scuole materne e elementari. Poche set-
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dice definiva «educazione rasserenatrice», ovvero lo svolgimento di «occupa-
zioni tranquille» con Putilizzo di «cianfrusaglie senza brevetto»*. Nel corso
del laboratorio Tra Munari e le Agazzi: le segrete del castello, il principio del
lavoro educativo e l'utilizzo delle cianfrusaglie sono stati messi in stretta rela-
zione con il piu recente metodo di Bruno Munari, imperniato sul concetto che
la sperimentazione libera, il gioco e l’arte sono linguaggi importanti per svi-
luppare in modo efficace 'immaginazione, la creativita e la fantasia infantili.
Prendendo come spunto uno dei simboli di Brescia, ovvero il castello arroccato
sul colle Cidneo, 1 bambini (eta 3-6 anni), muniti di materiale di scarto dome-
stico e industriale (cartone pressato e ondulato, elastici, tappi, mollette, tubi
snodabili, spago), hanno dato spazio alla loro inventiva cimentandosi nella
costruzione di fortezze, mura e ponti levatoi. Le cianfrusaglie, come mezzo
per fare giocare e lavorare il bambino, sono state proposte pure nel workshop
intitolato Cerchiamo casa per i nostri burattini, durante il quale i partecipanti
si sono divertiti ad assemblare materiali di riciclo (cartoncini, bicchieri di pla-
stica, tappi, scatole, mollette, fettucce) per realizzare un’abitazione per piccoli
burattini.

Il tema del burattino ¢ stato al centro di altri eventi organizzati dal Mu.P.A.
con alcune realta territoriali. Per rimarcare I'attualita della valenza pedagogica
del teatro dei burattini, sussidio educativo in uso negli asili agazziani, il mu-
seo di Mompiano ha avviato una collaborazione con il Centro universitario
teatrale (Cut) «La Stanza» dell’Universita Cattolica di Brescia®® e con I’asso-
ciazione culturale bresciana «I Cantafiabe»3’. Tra 2022 e il 2023, queste tre
realta hanno promosso, tra I’altro, un incontro di studio intitolato La magia
dei burattini. Una tradizione popolare®, il corso di formazione 1l burattino
nella scuola dell’infanzia, teso a trasmettere a maestre e educatrici sia I’arte
della costruzione di burattini con materiale di scarto sia le modalita per valo-
rizzarli nell’interazione con i bambini®’, e una mostra didattica intitolata Cec-

timane dopo ’uscita di quel libro, Modesta Bodini ne tesseva le lodi definendolo «una ventata
d’aria sana», un «soffio di geniale ispirazione». La direttrice del periodico «Pro Infantia» ricor-
dava altresi che quel manuale, oltre a esercizi di strappo e di ritaglio della carta, conteneva anche
molti consigli per eseguire lavori con I’ago e il filo, con i semi, con la cartapesta, che consentivano
di costruire «incomparabili sussidi alle lezioni» e «materiale prezioso al museo scolastico»: M.
Bodini, Larte delle piccole mani di Rosa Agazzi, «Pro Infantia» («Tra i libri») 5, 20 novembre
1927, p. 189.

35 G. Lombardo-Radice, Le occupazioni riposanti, «Pro Infantia» («Didattica settimana-
le»), 35, 15 agosto 1927, p. 279.

36 Sul Cut «La Stanza» cfr. la relativa pagina web. URL: <https://progetti.unicatt.it/progetti-
brescia-centro-universitario-teatrale-cut#content> [ultimo accesso: 30/01/2024].

37 Su questa associazione, che ha al suo attivo numerosi spettacoli di burattini in scuole,
teatri parrocchiali, circoli privati, piazze, cfr. la relativa pagina web. URL: <https://www.burat-
tinicantafiabe.it/chi-siamo/> [ultimo accesso: 30/01/2024].

38 D’incontro si & svolto al Mu.P.A. il 14 dicembre 2022.

39 1l corso di formazione ha preso avvio nel dicembre del 2022 ed ¢ terminato nella prima-
vera del 2023.
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chino, Gioppino e compagnia. Storia, curiosita, pedagogia, arte e magia di
un mondo fantastico dedicata ai due noti personaggi della tradizione teatrale
bresciana e bergamasca*.

Anche altre azioni messe in atto dal Mu.P.A. possono rientrare a pieno
titolo fra le buone prassi di Public History of Education poiché, come si legge
nel Manifesto del 2022, hanno permesso alla storia, alle storie «to become,
to be remedied and appropriated» grazie all’utilizzo delle competenze (e delle
fonti) storiche «during adventurous and creative engagements with pasts, pre-
sents and potential futures»*'. Una di queste prassi ¢ la narrazione partecipata
della conoscenza storica, alla quale si € fatto ricorso durante un’iniziativa nata
in seno a un progetto piu ampio intitolato Isole di storie in liquide memorie.
Esso ¢é stato promosso da alcune associazioni di Mompiano con lobiettivo di
fare conoscere il patrimonio storico, culturale e naturalistico inerente all’ac-
qua, elemento che, sin dall’antichita, ha assunto un ruolo nodale nella vita del
quartiere*?. Tra gli eventi di questa rassegna sono state contemplate anche tre
«visite guidate teatralizzate»*. Per Pambientazione di questi appuntamenti,
oltre ad alcuni luoghi destinati, ieri e oggi, a incanalare ed erogare I’acqua (la
Fonte di Mompiano e i vecchi lavatoi), & stato individuato uno spazio inso-
lito, ovvero I’Istituto «Pasquali-Agazzi». Una di queste performance teatrali
ha preso forma lungo i corridoi e nelle sale del Mu.P.A., in quanto custode di
una memoria che consente di avvicinarsi al tema dell’acqua da una prospettiva
nuova, sconosciuta anche a molti residenti in citta, ossia quella della pedago-
gia agazziana. Durante la visita — intitolata Rimboccate le maniche! L'acqua,
educatrice preziosa. Il ruolo dell'acqua nel metodo educativo delle sorelle
Agazzi - le attrici e le guide turistiche, dopo avere illustrato la storia dell’asilo,
hanno rammentato che in quell’istituzione ogni giornata iniziava con il con-
trollo della pulizia personale e hanno fatto riflettere gli spettatori sulla forte
valenza educativa di quel momento, pensato per fare attecchire buone abitudi-
ni non solo igieniche, ma anche sociali e morali sia nei bambini sia nelle loro
famiglie.

40 Finanziata con i fondi di «Brescia Bergamo Capitale italiana della Cultura 2023», la mo-
stra ¢ stata inaugurata il 17 maggio 2023.

41 In questo documento sono elencati otto punti dai quali, secondo gli estensori, non si puo
prescindere quando si parla di Public History of Education. Nello specifico si afferma: «Public
history of educationis [...] 5. less about writing and mediating historically accurate or correct
stories, but all the more about allowing stories to become, to be remediated and appropriated.
6. not about leaving behind the métier of the historian, but all the more about using these skills
during adventurous and creative engagements with pasts, presents and potential futures»: Her-
man, Braster, del Pozo Andrés, Towards a Public History of Education: A Manifesto, cit., p. 15.

42 In merito a questo progetto si vedano: D.Z., Le vie dell’'acqua di Mompiano narrano sto-
rie, «Giornale di Brescia», 16 settembre 2023, p. 16 e Ir.Pa., Mompiano si racconta atiraverso
lacqua, «Giornale di Brescia», 20 settembre 2023, p. 19.

43 Questi appuntamenti sono stati curati dal CUT «La Stanza» e da BidiBrescia, associazio-
ne bresciana di guide turistiche.
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Va altresi segnalato che nel corso della prima edizione del Festival interna-
zionale dell’educazione (Brescia 4-8 ottobre 2023)*4, tra i numerosi eventi in
programma (talk, laboratori, incontri di formazione, visite guidate, mostre),
alcuni erano volti a rendere partecipe il pubblico dell’attualita dell’ultra cente-
nario metodo agazziano. Merita menzionare un’iniziativa voluta dal Mu.P.A.
e connotata dall’incontro tra il linguaggio pedagogico e due codici comunica-
tivi di indubbio impatto sociale, ossia quello dell’arte contemporanea e quello
teatrale. Al crepuscolo del primo giorno del Festival, ha preso avvio Luci in
Tasca con I'inaugurazione della prima di tre installazioni luminose realizza-
te dal Collettivo artistico Dalla Maschera al Volto. Questi neon, collocati in
tre luoghi della citta che hanno segnato la biografia delle Agazzi, sono stati
pensati per attirare I’attenzione su alcuni elementi cardine del modello educa-
tivo sviluppatosi a Mompiano, ovvero la natura e 'anima®’, la solidarieta*®,
le cianfrusaglie*’. L’accensione di queste opere artistiche ha assunto un signi-
ficato simbolico. Con questo progetto di arte partecipata e diffusa si & inteso
non solo celebrare quello scampolo di passato, ma anche ricordare al passante

che leredita che esso ha lasciato puo illuminare ancora oggi i sentieri dell’edu-

cazione*s.

Il Mu.P.A. ha altresi collaborato all’organizzazione dell’evento conclusivo
del Festival internazionale dell’educazione. Il sipario di questa manifestazio-
ne ¢ stato fatto calare sul palcoscenico del teatro cittadino «Sant’Afra», dove
¢ andato in scena lo spettacolo Educare. Rosa e Carolina Agazzi*. Qui le

44 Alla realizzazione di questo festival, che ha avuto vasta eco sulla stampa locale e naziona-
le, hanno contribuito sette realta bresciane: I’Universita Cattolica del Sacro Cuore, la Fondazio-
ne Brescia Musei, I’editrice La Scuola, l’editrice Morcelliana, la Fondazione Aib (Associazione
industriale bresciana), I’associazione InnexHub (Innovation Experience Hub) e la Fondazione
Asm (Azienda servizi municipalizzati di Brescia).

45 1l neon «Natura Anima» ¢ stato installato in Via Avogadro n. 23 nei pressi dell’edificio
dove hanno abitato Rosa e Carolina Agazzi.

46 Tl neon «Io Noi» ¢ stato posto sul retro della chiesa Santa Maria, in via Rampinelli § a
Mompiano, ovvero il luogo ove, sul finire dell’Ottocento, le Agazzi hanno iniziato a sperimenta-
re il loro modello di educazione infantile. In occasione dell’inaugurazione di questa installazio-
ne, sono stati eseguiti alcuni canti liberamente tratti da R. Agazzi, Bimbi cantate! Melodie per
linfanzia a compimento dell’Abbici del canto educativo, Brescia, [s.e.], 1911.

47 1l neon «Piccole cose per diventare grandi» (dove il «per» & rappresentato dal filo a forma
di «X» che ferma un bottone, ovvero uno degli oggetti di uso quotidiano proposti dalle Agazzi
ai bambini per imparare e dunque per «diventare grandi») & stato posizionato in via Gambara
sulla facciata del liceo delle scienze umane «Veronica Gambara», ove sorgeva la Scuola normale
frequentata dalle Agazzi.

48 Merita altresi segnalare che nei luoghi dove sono stati accesi i neon, ’équipe del Mu.P.A.
ha proposto anche alcuni laboratori per bambini di 3-6 anni e per le loro famiglie.

49 Autrici e interpreti di questa rappresentazione teatrale sono state le attrici Giuseppina
Turra e Carlotta Viscovo. Levento ¢ stato ideato in collaborazione con il Centro teatrale brescia-
no (Ctb). In alcuni momenti dello spettacolo ¢ stata data la parola anche ai bambini attraverso
la riproduzione delle registrazioni delle voci degli alunni di alcune scuole comunali dell’infanzia
di Brescia.
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uniche protagoniste dello spazio scenico sono state due attrici che, nei panni
delle sorelle Agazzi, hanno illustrato, per mezzo di monologhi e dialoghi, alcu-
ni aspetti chiave dell’educazione agazziana (igiene, senso civico, lavoro, cura,
gioco, liberta, natura, amorevolezza) attingendo alle pagine della Guida per le
educatrici dell’infanzia di Rosa Agazzi*?. Grazie alla loro magistrale interpre-
tazione, il pubblico si &€ potuto immergere in quel passato e ha preso coscienza
dell’attualita della lezione agazziana.

3. Conclusioni

Nel suo primo biennio di vita, il Mu.P.A. si & configurato come «promotore
e “incubatore” di iniziative di approfondimento della tradizione pedagogica
bresciana»’! rivolte agli addetti ai lavori, agli studiosi e agli accademici®*?, ma
anche come catalizzatore di esperienze che, in virtu della differenziazione di
pratiche e linguaggi, ha contribuito alla disseminazione del sapere storico, in-
tesa come trasmissione di conoscenza, ma altresi come condivisione di una
risorsa identitaria con la comunita di riferimento. Con la presente indagine
si ¢ cercato di fare emergere come i diversi progetti realizzati dal museo di
Mompiano, rispondendo alle aspettative di coloro che, sin dalla sua fonda-
zione, I’hanno pensato come «un museo radicato nella comunita [...], aperto
al dialogo con i cittadini e con i visitatori [...], un luogo non semplicemente
“oggetto” di fruizione, ma “soggetto” di produzione e costruzione condivisa
di cultura»®®, rispecchiano, di fatto, il modo di intendere e di fare la storia
dell’educazione suggerito dall’approccio della Public History of Education. Si
puo dunque concludere che il Mu.P.A. ha individuato opportune strategie per
proporsi, grazie anche alla promozione e alla valorizzazione del proprio patri-
monio storico-educativo, come «luogo di prossimita per I'intera comunita»>* e

50 R. Agazzi, Guida per le educatrici dell’infanzia. Dalla rivista «Pro Infantia» (Annata
1929-30), Brescia, La Scuola, 1932. Merita segnalare che di tale opera sono state recentemente
pubblicate una riedizione con premessa di M. Amadini (Brescia, Morcelliana, 2023) e un’edizio-
ne critica, con introduzione e note, a cura di E. Scaglia (Roma, Studium, 2024).

51 Dup. Documento unico di programmazione 2021/2023, cit., p. 288.

52 A titolo di esempio si ricorda il convegno organizzato dal Comune di Brescia e dall’Uni-
versita Cattolica del Sacro Cuore (in collaborazione con I’Ufficio scolastico per la Lombardia di
Brescia) in occasione del centenario della morte di Pasquali e del settantesimo di quella di Rosa
Agazzi. Lincontro di studio, svoltosi nel settembre del 2021 e intitolato L'esperienza di Pietro
Pasquali e Rosa Agazzi: un prezioso lascito per la scuola del terzo millennio, & stata 'occasio-
ne per ricordare ’esperienza realizzata a Mompiano e per rileggerla alla luce delle nuove sfide
educative.

33 Dup. Documento unico di programmazione 2022/2024, cit. p. 277.

54 Tvi, p. 283.
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come spazio capace di divulgare, raccontare, «musealizzare» il passato, senza
ridurne la complessita®’.

Bibliografia

AAVV., Rosa Agazzi a dieci anni dalla morte, Brescia, Centro didattico nazionale per la
scuola materna, 1961.

Agazzi R., Ordinamento pedagogico dei giardini d’infanzia secondo il sistema di Froebel,
Torino, G.B. Paravia, 1898.

Agazzi R., Bimbi cantate! Melodie per l'infanzia a compimento dell’Abbici del canto educa-
tivo, Brescia, [s.e.], 1911.

Agazzi R., Come intendo il museo didattico nell’educazione dell’infanzia e della fanciullez-
za. Note pratiche ad uso degli istituti infantili e delle prime classi elementari, Brescia,
Queriniana, 1923.

Agazzi R., L'arte delle piccole mani. Manuale di lavoro educativo per le scuole materne e
elementari, Brescia, La Scuola, 1923.

Agazzi R., Guida per le educatrici dell’infanzia. Dalla rivista «Pro Infantia» (Annata 1929-
30), Brescia, La Scuola, 1932.

Agazzi R., Epistolario inedito (499 documenti, 1882-1950), a cura di M. Grazzini, Brescia,
Istituto di Mompiano «Pasquali-Agazzi», 2015.

Agazzi R., Guida per le educatrici dell’infanzia. Dalla rivista «Pro Infantia» (Annata 1929-
30), con premessa di M. Amadini, Brescia, Morcelliana, 2023.

Agazzi R., Guida per le educatrici dell’infanzia. Dalla rivista «Pro Infantia» (Annata 1929-
30), edizione critica a cura di E. Scaglia, Roma, Studium, 2024.

Ascenzi A., Brunelli M., Meda J., School Museums as Dynamic Areas for Widening the
Heuristic Potential and the Socio-Cultural Impact of the History of Education. A Case
Study from Italy, «Paedagogica Historica», 10 dicembre 2019, pp. 1-21.

Ascenzi A., Covato C., Zago G. (eds.), Il patrimonio storico-educativo come risorsa per il
rinnovamento della didattica scolastica e universitaria: esperienze e prospettive, Mace-
rata, eum, 2021.

Bagnalasta Barlaam M. (ed.), Rosa Agazzi nella cultura pedagogica italiana e nella realta
educativa della scuola materna, Brescia, Istituto di Mompiano «Pasquali-Agazzi», 1995.

Bandini G., Bianchini P., Borruso F., Brunelli M., Oliviero S., La Public History tra scuola,
universita e territorio, Firenze, Firenze University Press, 2022.

Bandini G., Oliviero S., Public History of Education: riflessioni, testimonianze, esperienze,
Firenze, Firenze University Press, 2019.

35 Si vedano, in tal senso, le finalita indicate all’ottavo punto del Manifesto sottoscritto nel
2002, dove si afferma: «Public history of education is [...] an incentive to reflect about how one
discloses, e.g. tells, exhibits, musealizes the past, without reducing its (potential) performativity
and plurality»: Herman, Braster, del Pozo Andrés, Towards a Public History of Education: A
Manifesto, cit., p. 16.



IL MUSEO «PASQUALI AGAZZI» (MU.P.A.) DI BRESCIA 389

Bodini M., Larte delle piccole mani di Rosa Agazzi, «Pro Infantia» («Tra i libri»), 5, 20
novembre 1927.

Bressanelli R., Ghizzoni C., «Frugando fra le carte». 1 fondi documentari dell’Istituto
«Pasquali Agazzi»: fonte per una storia dell’educazione infantile in Italia fra *800 e
’900, in Ascenzi A., Covato C., Meda J. (eds.), La pratica educativa. Storia, memoria e
patrimonio, atti del 1° congresso nazionale della Societa italiana per lo studio del patri-
monio storico-educativo (Palma de Mallorca, 20-23 novembre 2018), Macerata, eum,
2020, pp. 29-49.

Bressanelli R., La nascita del «Museo Pasquali Agazzi» (Mu.P.A.) a Brescia nel 2021,
«Pedagogia e Vita», 80, 2, 2022, pp. 22-28.

Bressanelli R., L’«intrapresa ardita». La rivista per gli asili «Pro Infantia» nel suo primo
ventennio di vita (1913-1933), Lecce, Pensa MultiMedia Editore, 2023.

Brunelli M., Alle origini del museo scolastico. Storia di un dispositivo didattico al servizio
della scuola primaria e popolare tra Otto e Novecento, Macerata, eum, 2020.

Cattaneo M., Il museo storico di Mompiano come itinerario di una vita, in Rosa Agazzi
nel primo centenario della nascita, Roma, Centro Didattico Nazionale per la Scuola
Materna, 1966, pp. 33-35.

Cauvin T., Public History. A Textbook of Practice, New York-London, Routledge, 2016.

Cauvin T., The Rise of Public History: An International Perspective, «Historia Critica», 68,
2018, pp. 3-26.

Chiosso G., Agazzi Rosa, in Dizionario biografico degli italiani, vol. 34, 1988. URL: https://
www.treccani.it/enciclopedia/ricerca/rosa-agazzi/Dizionario_Biografico/ [ultimo acces-
so 31.01.2024].

Chiosso G., Sani R. (eds.), Dizionario Biografico dell’Educazione 1800-2000, Milano,
Editrice Bibliografica, 2 voll., 2013.

D.Z., Le vie dell’acqua di Mompiano narrano storie, «Giornale di Brescia», 16 settembre
2023, p. 16.

De Beni M., Simovié¢ V., Gasparini A.L. (eds.), Pedagogia di comunione e Metodo Agazzi,
Zagreb, Uciteljski fakultet Sveucilista, 2012, URL: <https://webshop.ufzg.hr/wp-content/
uploads/2019/09/Pedagogija-zajedni%C5%Altvai-Agazzi-metoda-Pedagogy-of-Com-
munion-and-the-Agazzi-Method-Pedagogia-di-comunionee-Metodo-Agazzi.pdf> [ulti-
mo accesso: 30/01/2024].

De Giorgi F., I cattolici e I'infanzia a scuola. 1l «metodo italiano», «Rivista di storia del
cristianesimo», 9, 1, gennaio-giugno 2012, pp. 71-88.

De Giorgi F., Il tramonto dell’aportismo dal compimento dell’Unita d’Italia alla fine del
secolo, in Ferrari M., Betri M.L., Sideri C. (eds.), Ferrante Aporti fra Chiesa, Stato e
societa civile. Questioni e influenze di lungo periodo, Milano, FrancoAngeli, 2014, pp.
366-383.

Giuliani B., Dalla public history alla applied history. Ruolo pubblico e funzione politi-
ca della storia nel recente dibattito storiografico angloamericano, «Diacronie. Studi di
Storia Contemporanea», 4, 32, 2017, URL: <https://www.studistorici.com/wp-content/
uploads/2017/12/01_GIULIANI.pdf> [ultimo accesso: 30/01/2024].

Grazzini M., Sulle fonti del Metodo Pasquali-Agazzi e altre questioni. Interpretazioni, testi
e nuovi materiali, Brescia, Istituto di Mompiano «Pasquali-Agazzi», 2006.

Herman F., Braster S., del Pozo Andrés M.M., Exhibiting the Past: Public Histories of
Education, Berlin-Boston De Gruyter Oldenbourg, 2023.



390 CARLA GHIZZONI, RENATA BRESSANELLI

Ir.Pa., Mompiano si racconta attraverso l'acqua, «Giornale di Brescia», 20 settembre 2023,
p- 19.

Lombardo-Radice G., Postilla, a Agazzi R., I metodi italiani — Gli asili ed il metodo Agazzi
e Pasquali, iniziatosi nel 1898, «L’Educazione Nazionale», 8, dicembre 1926, p. 22.

Lombardo-Radice G., Le occupazioni riposanti, «Pro Infantia» («Didattica settimanale»),
35, 15 agosto 1927.

Macchietti S.S., Pietro Pasquali tra scuola e societa. Dall’ultimo Ottocento al primo Nove-
cento: intuizioni e proposte di un educatore, Brescia, Istituto di Mompiano «Pasquali-
Agazzi», 1984.

Mazzetti R., Pietro Pasquali, le sorelle Agazzi e la riforma del frobelismo in Italia, Roma,
Armando, 1962.

Morandi M., Pasquali Pietro, in Dizionario biografico degli italiani, vol. 81, 2014,
URL: <https://www.treccani.it/enciclopedia/pietro-pasquali_(Dizionario-
Biografico)/?search=PASQUALI%2C%?20Pietro> [ultimo accesso 31.01.2024].

Pasquali P., Il nuovo asilo. Guida per le maestre e le madri nell’educazione della prima
infanzia. Sulle tracce dell’asilo di Mompiano, Brescia, A. Canossi, 1903.

Pasquali P., Il nuovo Spirito dell’asilo, Milano, La voce delle maestre d’asilo, 1910.

Sani R., Leducazione dell’infanzia. Dall’eta giolittiana alla Carta Bottai, in Sani R., Pazza-
glia L. (eds.), Scuola e societa nell’Italia unita. Dalla Legge Casati al Centro-Sinistra,
Brescia, La Scuola, 2001, pp. 239-256.

Scurati C. (ed.), Educazione, societa, scuola. La prospettiva pedagogica di Aldo Agazzi,
Brescia, La Scuola, 2005.

Ugolini G., Mompiano: storia di un’idea e di un’esperienza educativa, Brescia, La Scuola,
1942.

Fonti archivistiche e a stampa

Adeguamento alla legislazione vigente della gestione amministrativa e contabile dell’Istitu-
to, s.d., in Archivio dell’Istituto «Pasquali-Agazzi», Brescia.

Centro di Pedagogia dell’infanzia. Statuto, s.l., s.d., in Biblioteca storica dell’Istituto
«Pasquali-Agazzi», Brescia.

Dup. Documento unico di programmazione 2021/2023 (delibera del Consiglio comunale
di Brescia n. 80 del 24 luglio 2020), URL: <https://www.comune.brescia.it/trasparenza/
bilanci/preventivoconsuntivo/Pagine/default.aspx> [ultimo accesso: 30/01/2024].

Dup. Documento unico di programmazione 2022/2024 (delibera del Consiglio comunale
di Brescia n. 62 del 26 luglio 2021), URL: <https://www.comune.brescia.it/trasparenza/
bilanci/preventivoconsuntivo/Pagine/default. aspx> [ultimo accesso: 30/01/2024].

Nota di aggiornamento al Documento unico di programmazione 2021/2023 (delibera del
Consiglio comunale di Brescia n. 124 del 21 dicembre 2020), URL: <https://www.comu-
ne.brescia.it/trasparenza/bilanci/preventivoconsuntivo/Pagine/default. aspx> [ultimo
accesso: 30/01/2024].



Rocco Labriola*

Per un percorso di valorizzazione del patrimonio storico-educativo all’Istitu-
to Comprensivo “G. Fortunato” di Picerno (Pz). Attivita e prospettive

ABsTrRACT: This contribution aims to highlight the activities currently being prepared
at the Comprehensive Institute “G. Fortunato” of Picerno (Pz) in relation to the conser-
vation and valorisation of its historical-educational heritage. In this regard, a collective
book is being prepared, created by the teachers, and a first mapping of the documentation
present in the school’s historical archive has been carried out. This material will also be
the basis for the creation of a school museum. Again from this perspective, and through
Public History, a project was created in the 2022-23 school year where students retraced
some important historical phases in the history of their municipality.

KEywoRDSs: Picerno, archive, school, museum, memory.

Introduzione

Nel quadro dei piu recenti e importanti sviluppi sia nazionali sia interna-
zionali della storia dell’educazione, rilevantissimo ed in crescita esponenziale
¢ il filone della ricerca inerente al patrimonio storico-educativo'. A riguardo
emerge l'urgente necessita che la storia, intesa nel senso pit ampio del termine,
riacquisti «quel valore formativo che la tradizione culturale europea le aveva
assegnato in passato» e che ora sembra esserle riconosciuta anche nell’ambito
scolastico in misura sempre piu marginale. Determinante, dunque, mettere in
campo nuove strategie e sperimentare nuovi linguaggi comunicativi «capaci di
coinvolgere la societa civile nelle sue varie anime» e di modificare il rapporto

* Rocco Labriola ¢ docente di Lettere nell’ambito dell’istruzione secondaria. E autore di
diverse pubblicazioni di cui una in corso di stampa. Deputazione Lucana di Storia Patria, roc-
co_labriola@yahoo.it.

Abbreviazioni: AICP = Archivio Istituto Comprensivo Picerno; ASPZ, PREF = Archivio di
Stato di Potenza, Fondo Prefettura, Archivio Generale (1860-72).

L A. Ascenzi, G. Bandini, C. Ghizzoni, Introduzione, in Iid. (eds.), Il patrimonio storico-
educativo come fonte per la Public History of Education. Tra buone pratiche e nuove prospet-
tive, Macerata, eum, 2023, p. 7.
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tra accademia e pubblico, come sta avvenendo grazie all’incisiva attivita di
giovani, ma gia affermate, organizzazioni come la SIPSE e ’AIPH?.

Una capillare azione su scala nazionale, che, ad esempio, in Basilicata ha
preso forma in un convegno tenutosi a Matera nel 2019 e rivelatosi un fon-
damentale momento di riflessione in merito a consistenza, caratteristiche e
valorizzazione del patrimonio storico-educativo della regione; due giornate di
studio che hanno posto le basi per un’attivita di stretta e proficua collaborazio-
ne proprio tra la SIPSE con la locale Universita ed enti di ricerca istituzionali
quali la Deputazione Lucana di Storia Patria®.

Partendo da tali premesse il presente intervento si pone l'obiettivo di illu-
strare le linee essenziali di un piano di iniziative che vogliono ricercare e ri-
percorrere modalita e tempi, tra Ottocento e Novecento, che hanno permesso
alle istituzioni educative di un comune lucano, Picerno, di essere riconosciute e
percepite dalla collettivita quale strumento di emancipazione culturale ed ele-
mento imprescindibile di benessere sociale. Un progetto declinato nell’ottica di
una sinergica collaborazione ed apertura al territorio, ampiamente in sintonia
con i paradigmi della Public History*.

Peculiarita del patrimonio storico-educativo dell’IC di Picerno

In primo luogo, nell’anno scolastico 2022-23, ¢ stata compiuta una ricogni-
zione del patrimonio storico-educativo presente nell’Istituto Comprensivo Sta-
tale di Picerno, partendo da una generale mappatura del consistente archivio
storico, per farne emergere le potenzialita euristiche, in quanto nucleo del pro-
getto in questione. Nell’attesa di un’inventariazione definitiva dei documenti e
della loro ricollocazione in spazi pit ampi per una piu agevole conservazione,

2 Tvi, p. 8. La Societa Italiana per lo Studio del Patrimonio Storico Educativo (SIPSE), fon-
data nel 2017 e ’Associazione Italiana di Public History (AIPH) fondata nel 2016; si veda: R.
Sani, La ricerca sul patrimonio storico-educativo in Italia, «Revista Linhas Florian6polis», 20,
44,2019, pp. 53-74.

3 M. D’Alessio, D. Infante, A. Lerra, M. C. Nardella, La salvaguardia, la valorizzazione e
la fruibilita del patrimonio storico-educativo: quali prospettive? La Memoria e le Carte. Gli
archivi e la valorizzazione del patrimonio storico-educativo, Convegno Nazionale di Studio,
Matera, 4-5 ottobre, 2019. Ed anche: M. D’Alessio, C. Tomasco, Per un riuso culturale e scola-
stico dei beni didattici. La progettazione di una rete di Poli del patrimonio storico-educativo in
Basilicata, in A. Ascenzi, C. Covato, G. Zago (eds.), Il patrimonio storico-educativo come risor-
sa per il rinnovamento della didattica scolastica e universitaria, Macerata, eum, 2021, pp. 79-
92; M. D’Alessio, Dentro la vita della scuola. Per una riflessione sulle nuove fonti di studio del
patrimonio storico-educativo, «Bollettino Storico della Basilicata», 30, 30, 2014, pp. 171-185.

4 G. Bandini, P. Bianchini, F. Borruso, M. Brunelli, S. Oliviero (eds.), La Public History tra
scuola, universita e territorio. Una introduzione operativa, Firenze, Firenze University Press,
2022; G. Bandini, S. Oliviero (eds.), Public History of Education: riflessioni, testimonianze,
esperienze, Firenze, Firenze University Press, 2019.
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utilizzando, peraltro, la scheda della SIPSE® di ricognizione del patrimonio
scolastico, ¢ stato possibile mettere in evidenza come l’archivio custodisca
materiale proveniente da ben cinque scuole diverse: I’Elementare, la Media,
’Avviamento e le Scuole per adulti di Picerno; ’Elementare del limitrofo co-
mune di Baragiano, succursale di Picerno per diversi anni. La documentazione
¢ ordinata in scaffalature per un totale di circa 40 m.l., e si compone per la
maggior parte di verbali dei consigli, di registri di classe e dei docenti, e di ma-
teriale di segreteria (quindi dai fascicoli del personale insegnante al protocollo,
dalla contabilita alla corrispondenza); purtroppo inesistenti diari e quaderni
mentre € minima la presenza di pagelle. La consistenza maggiore del materiale
fa riferimento alla scuola elementare di Picerno® (tab.1).

In questo comune, nell’anno scolastico 1862-63, era presente una “scuola
primaria maschile” composta da due classi: una prima di 22 alunni ed una
seconda di 177; tuttavia il registro piti antico presente nell’archivio scolastico
risale all’anno scolastico 1884-85 e fa riferimento ad una sola classe di 12
iscritti, di cui tre ripetenti che avevano eta comprese tra i 6 ed i 12 anni; 7
di loro risultarono poi i promossi finali®. Le discipline previste nel piano di
studi erano: “Storia sacra e doveri morali”; “Lettura, nomenclatura e lingua
italiana”; “aritmetica, sistema metrico e tenuta dei libri”; “Geografia e storia
nazionale”; “Nozioni di scienze naturali”, “Ginnastica”, “Scrittura”, “Lavori
femminili”, “Condotta™®.

5 A. Ascenzi, E. Patrizi, F. Targhetta, La promozione e la tutela del patrimonio storico-edu-
cativo sul territorio. L'esperienza della Societa Italiana per lo Studio del Patrimonio Storico-
Educativo (2017-2022), in E. Ortiz Lopez, G. A. Gonzales de la Torre, J. M. Saiz Gomez, L. M.
Naya Garmendia, P. Davila Balsera (eds.), Nuevas miradas sobre el patrimonio histérico-educa-
tivo: audiencias, narrativas y objetos educativos, Santander, Centro de Recursos, Interpretacion
y Estudios de la Escuela, 2023, pp. 757-772.

6 Nella tab. 1, in appendice al saggio, ¢ riportato il risultato del riordino. In generale sull’ar-
gomento si rimanda a: M. D’Ascenzo, Gli archivi scolastici come fonti per la ricerca storico-
educativa: esperienze e prospettive, «History of Education & Children’s Literature», 16, 1,
2021, pp. 655-676; M.T. Sega (ed.), La storia fa la scuola. Gli archivi scolastici per la ricerca e
la didattica, Portogruaro, Nuova Dimensione, 2002.

7 ASPZ, PREF, busta 144, fascicolo 129, Stato delle scuole 1862.

8 Trisultati di un primo studio sono in: R. Labriola, Picerno scolastica tra Otto e Novecen-
to, «La Nuova Basilicata», 21/12/2022. In generale, sul periodo: C. Ghizzoni, I maestri, la lotta
all’analfabetismo e la diffusione dell’istruzione popolare in Italia tra Ottocento e Novecento,
in A. Ascenzi, R. Sani (eds.), Inclusione e promozione sociale nel sistema formativo italiano
dall’Unita ad oggi, Milano, FrancoAngeli, 2020, pp. 47-73; M.C. Morandini, Metodi e pratiche
d’insegnamento della lettura e della scrittura in Italia tra Ottocento e Novecento, in A. Ascenzi,
R. Sani (eds.), L'innovazione pedagogica e didattica nel sistema formativo italiano dall’unita al
secondo dopoguerra, Roma, Studium, 2022, pp. 41-57.

9 AICP, Registro, anno scolastico 1884-85. Su testi e programmi: A. Barausse, Nonostante
tanto diluvio di libri scolastici. 1 libri di testo per le scuole elementari e le indagini ministeriali
di Bargoni e Bonghi durante gli anni della Destra storica (1869-1875), Lecce, Pensa Multimedia,
2015; A. Ascenzi, R. Sani, Storia e antologia della letteratura per I'infanzia nell’Italia dell’Ot-
tocento, Milano, FrancoAngeli, 2017-18.
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Per ben sessant’anni le lezioni si svolsero in un anonimo complesso di stan-
ze sito in via Orefici 67. Un vero e proprio edificio scolastico Picerno poté
inaugurarlo solo nel 1927. Questo non grazie alla politica edilizia del fascismo,
in Basilicata molto deficitaria, ma per opera di un concittadino emigrato in
Argentina, Nicola Pagano, che finanzio per intero la costruzione a patto che
fosse intitolata all’amato figlio, Oscar, scomparso prematuramente'®. In un
registro di classe, nella cronaca dell’insegnante, una maestra si compiaceva di
tale dono, e scriveva: «Lavoro qui in un magnifico edificio scolastico che fu
donato al comune da un cittadino arricchito nelle Americhe, il quale ha saputo
dimostrare che la vera nobilta sta nel cuore»'!.

Proprio durante il regime!?, con circolare ministeriale dell’01.10.1927, fu
resa obbligatoria 'annotazione, nei registri di classe, della “cronaca dell’inse-
gnante sulla vita della scuola”, che oggi risulta una ricca fonte di informazioni
perché in essa si faceva riferimento sia a questioni di rilevanza nazionale sia a
vicende piu strettamente locali'3.

L’archivio, si ¢ gia detto, conserva la documentazione della Scuola media e
della Scuola di Avviamento professionale. Come € noto la Scuola media uni-
ca € stata istituita con legge del 31.12.1962. Essa ¢ stata preceduta da una
fase “preparatoria” allorché il Ministro della P.I. Giacinto Bosco, con circo-
lare n. 18505 del 19.09.1960, diede avvio all’esperimento della “Scuola media
unificata”* ed a far data dal 1° ottobre 1961 anche a Picerno ebbero inizio tali

10 ATCP, Registro classe prima, Picerno, anno scolastico 1928-29. Per un quadro nazionale
generale: V. Viola, Ledilizia scolastica in Italia ai tempi del fascismo, «Revista Historia da Edu-
cagdo», 23,2019, pp. 1-29.

11 C. Alvarez Perretta, Uomo di Picerno, una passione italiana nell’Argentina. La vita e le
opere di Nicola Pagano (1872-1932), Moliterno, Porfirio Editore, 2004.

12 Relativamente alle vicende della scuola nel Ventennio fascista in Basilicata si faccia riferi-
mento agli studi di M. D’Alessio, L'alfabeto nelle campagne. L'opera educativa del’ANIMI in
Basilicata, (1921-1928), Venosa, Osanna, 2020; Ead., La “didattica degli editori” nei manuali
per la scuola elementare dopo Gentile: i libri di cultura generale sulla Basilicata, in V. Bosna, A.
Cagnolati (eds.), Itinerari nella storiografia educativa, Bari, Cacucci, 2019, pp. 63-88; M. D’A-
lessio, A scuola fra casa e patria. Dialetto e cultura regionale nei libri di testo durate il fascismo,
Lecce, Pensa Multimedia, 2013.

13 Su tale disposizione si veda: L. Borghi, La scuola elementare di Bazzano dai suoi registri,
1924-1942, in A. Berselli, V. Telmon, Scuola e educazione in Emilia Romagna fra le due guerre,
Bologna, Clueb, 1983, p. 209. Per un approccio agli studi degli archivi scolastici, tra i lavori
pit recenti: G. Simone, F. Targhetta, Sui banchi di scuola tra fascismo e Resistenza. Gli archivi
scolastici padovani (1938-1945), Padova, Padova University Press, 2018; M. D’Ascenzo, Tutti a
scuola? L’istruzione elementare nella pianura bolognese tra Ottocento e Novecento, Bologna,
Clueb, 2013; Ead., Tra centro e periferia. La scuola elementare a Bologna dalla Daneo-Credaro
all’avocazione statale (1911-1933), Bologna, Clueb, 2013. Per la Basilicata: G. Coviello, La
scuola delle frazioni di Avigliano tra riforme e storia sociale, Potenza, Villani, 2014; R. Labrio-
la, Le radici del consenso. Scuola, lingua e stampa nella Lucania fascista, Potenza, Consiglio
Regionale della Basilicata, 2010.

14 Sulla normativa del nuovo percorso educativo: S. Oliviero, La Scuola Media Unica: un
accidentato iter legislativo, Firenze, Centro Editoriale Toscano, 2017, p. 211 ss.; sugli aspetti
pedagogici e didattici: F. Borruso, La riforma della scuola media unica (1962) tra didattica e
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corsi!®. Questo nuovo comparto educativo ando a sostituire la Scuola di Av-
viamento a tipo agrario esistente nel comune in questione e che rappresentava
’'unico sbocco scolastico dopo le elementari. Bisognava infatti raggiungere il
capoluogo, Potenza, distante circa venti km per altri indirizzi educativi.

Una delle piu importanti novita del secondo dopoguerra nel campo dell’i-
struzione si rivelo sicuramente il rinnovato interesse per l'educazione degli
adulti. In merito, con il D.L. 1599 del 17 dicembre 1947 fu istituita la “Scuola
popolare”. Essa, secondo I’allora ministro Guido Gonella, doveva porsi «]...]
al servizio del popolo, delle classi piu bisognose e meno assistite [...]»; inoltre,
doveva offrire «la possibilita di integrare la istruzione elementare ai ragazzi
che non hanno potuto continuare gli studi e che serva ad orientare i migliori, i
pill meritevoli, verso Iistruzione media»'®. Da questo punto di vista PArchivio
dell’Istituto Comprensivo di Picerno contiene documentazione relativa a Scuo-
le popolari, Corsi popolari, Centri di Lettura attivi fino al 1979,

Oltre al riordino ed alla valorizzazione dell’archivio'® un’altra importante
iniziativa, gia in essere, riguarda la redazione di un libro, a cura dei docen-
ti e del Dirigente scolastico. Un volume dove alle tematiche piu strettamente
pedagogiche (I’accoglienza ed i metodi legati gli alunni che necessitano di Bi-
sogni educativi speciali, i dati e le riflessioni sui risultati delle prove invalsi, il
ruolo del’Educazione Civica nella scuola media, ’educazione alla solidarieta
ecc.) si affiancano saggi sulle caratteristiche storiche della scuola e sulla consi-
stenza, sulla rivalutazione e sull’utilizzo del suo patrimonio storico-educativo
(interviste ad ex insegnanti e dirigenti; storia dell’edificio scolastico, peculiari-
ta dell’archivio storico, progetti realizzati in tema di Public History). 1l tutto
nell’ottica di un rafforzamento di quel naturale ruolo, proprio di ogni istituto
di istruzione, di riferimento culturale, educativo e sociale di una comunita®®.

Il patrimonio documentale dell’archivio scolastico dovrebbe poi rappre-

politica, in A. Ascenzi, R. Sani (eds.), L'innovazione pedagogica e didattica, cit. pp. 461-478.
Sulla Scuola media in Basilicata: R. Labriola, La Basilicata tra i banchi di scuola. Dal periodo
fascista agli anni Sessanta del Novecento, Potenza, EditricErmes, 2021.

15 Alcune informazioni sui primi anni di Scuola media a Picerno sono in: L’inizio della Scuo-
la media unica, «La Nuova Basilicata», 09/09/2022.

16 M. P. Tancredi Torelli, Gli esclusi dall’alfabeto. Iniziativa di scuola per adulti, in T. To-
masi (ed.), Llistruzione di base in Italia (1859-1977), Firenze, Vallecchi, 1978, p. 78. Piu in
generale, sull’argomento si veda anche: F. Targhetta, Istruzione popolare ed educazione degli
adulti in Italia. Lineamenti storici dall’Unita alle 150 ore, «Venetica», 29, 15, 2015, pp. 31-48.

17 T risultati di una prima ricognizione sono in: R. Labriola, L’educazione popolare a Picer-
no, «La Nuova Basilicata», 04/04/2023.

18 Sempre in merito a organizzazione e peculiarita degli archivi scolastici cfr. M. D’Ascenzo,
Gli archivi scolastici di Bologna e dell’Emilia; B. Serpe, Gli archivi del’ANIMI e la storia della
scuola in Calabria; A. Barausse, Gli archivi d’interesse storico-scolastico in Molise; A. Cagno-
lati, Gli archivi scolastici in Puglia; R. Labriola, L'archivio scolastico del periodo fascista nella
scuola elementare di “Santa Maria” di Potenza., in La memoria e le carte, cit.

19 R. Labriola (ed.), Fare scuola in Basilicata. Patrimonio storico-educativo, progettualita e
indirizzi pedagogici nell’Istituto Comprensivo di Picerno, in corso di stampa.
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sentare la base per la costruzione di un museo scolastico. Tali spazi, come &
ormai noto, facilitano la didattica per competenze e i compiti di realta interni
alla Scuola, incrementano la didattica inclusiva, favoriscono attivita multidi-
sciplinari e interdisciplinari, diventano fonte di suggestione e spunto di pro-
gettazione didattica per i docenti?’; rendono inoltre possibile il coinvolgimento
delle famiglie e rappresentano anche un’occasione di visibilita per la scuola. La
collaborazione alla costituzione di un altro museo scolastico?! ha permesso a
chi scrive di comprendere come tale progetto possa essere fondamentale per
la capacita di educare i giovani al rispetto, alla tutela e alla valorizzazione del
Patrimonio culturale, invitandoli a prendersi cura di cio che ci € stato traman-
dato dalle precedenti generazioni®?. Fare Museo a Scuola, insomma, aiuta a
formare cittadini consapevoli, attivi, sensibili?}. L’idea di museo scolastico a
Picerno ha come base anzitutto I’elaborazione di una linea del tempo, che at-
traverso immagini e testi realizzati su pannelli espositivi, sia capace di fornire
una descrizione dei principali avvenimenti storici dell’Istituto. Parallelamente
si lavorera al logo del museo, da realizzare tramite concorso di idee tra gli stu-
denti: il piu votato risultera il vincitore. Altro passaggio sara inerente alla scel-
ta e all’esposizione di alcuni dei documenti piu significativi rinvenuti nell’ar-
chivio. Fondamentale, a questo punto, diventerebbe il coinvolgimento di tutta
la comunita per la raccolta di materiale da far confluire nel museo: in special
modo fotografie, libri di testo d’epoca, quaderni, pagelle, sanando in parte le
mancanze dell’archivio della scuola. Sempre 'aiuto esterno risulta basilare in
un’attivita gia in essere, vale a dire la raccolta, da parte degli studenti, di testi-

20 P. Giorgi (ed.), Insegnare storia in laboratorio, Roma, Carocci, 2023.

21 11 museo scolastico della Scuola media “G. Perotti” di Torino, inaugurato nel 2017. Dal
2011 a Torino si & sviluppato un progetto intitolato Vuoi costruire il tuo museo scolastico? che
mira alla salvaguardia e valorizzazione del patrimonio storico delle singole scuole attraverso il
coinvolgimento diretto di alunni e docenti; attualmente si contano ben quindici musei realizzati
in alcune scuole di ogni ordine e grado della citta. Il progetto & stato ideato e promosso dalla
Citta di Torino (Servizio Archivi, Musei e Patrimonio Culturale) e dall’Associazione Strumento
Testa, quest’ultimo diretto dalla Dott.ssa Francesca D. Pizzigoni. «Il principio di base del pro-
getto ¢ quello di intendere un museo scolastico non come luogo chiuso, deposito — pur organizza-
to — di cimeli od omaggio alla storia passata della propria scuola, bensi come laboratorio attivo,
capace di adeguarsi alle esigenze contemporanee degli istituti scolastici in cui viene realizzato».
F. D. Pizzigoni, Il museo scolastico come strumento di formazione continua degli insegnanti,
«Educacié i Historia: Revista d’Historia de I’Educacién», 39, gener-juny, 2022, p. 71. Sulle ca-
ratteristiche del museo della “Perotti” e sulle attivita ivi realizzate, oltre a quest’ultimo saggio si
veda anche: P. Galliano, Nella rete dei musei, in R. Labriola (ed.), La Scuola media “G. Perotti”
di Torino tra storia e pedagogia, Potenza, EditricErmes, 2020, pp. 79-82.

22 C. Martinelli, S. Oliviero, L'educazione civica e 'approccio storico-educativo: tra Public
History e didattica, «Scholé», 59, 1, 2021, pp. 79-90.

23 M. Brunelli, Il museo della scuola come luogo di sperimentazione di percorsi di Public
History: il caso del Museo della Scuola «Paolo e Ornella Ricca» dell’Universita di Macerata, in
G. Bandini, S. Oliviero (eds.), Public History of Education: riflessioni, testimonianze, esperien-
ze, Firenze, Firenze University Press, 2019, pp. 169-183.
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monianze video-registrate di alunni e docenti del passato®*. Tutto il materiale
del museo verrebbe poi corredato da QR code realizzati dagli studenti con le
loro stesse voci registrate.

Un progetto di Public History

A coniugare la valorizzazione del patrimonio storico-educativo della comu-
nita di Picerno nell’ottica della Public History*’ ¢ stato sicuramente il progetto
“Giorni tristi di un maggio feroce”, realizzato nell’anno scolastico 2022-23,
che ha inteso riproporre il ricordo e la riflessione relativamente ad un momento
peculiare della storia del comune lucano?®. Picerno aderi infatti alla Repubbli-
ca Napoletana del 1799 e l’eroica resistenza al ritorno dei Borboni, che trova
conferma nelle pubblicazioni di molti storici dell’epoca le valse I'appellativo
di “Leonessa della Lucania”?’. Picerno cadde il 10 maggio 1799 pagando un
prezzo altissimo: ben settanta persone furono trucidate e tredici condannate
a pene dai cinque ai venti anni di reclusione?®. Il prodotto finale del progetto,
pluridisciplinare e che ha visto coinvolti tutti gli oltre 150 studenti della Scuola
media, € stata una mostra, allestita nella pittoresca cornice della torre medie-
vale sita nel centro storico, inaugurata la mattina del 10 maggio 2023 alla
presenza di cittadini e istituzioni?’. Lesposizione ha avuto inizio con l'entrata

24 1. Paciaroni, Memorie di scuola. Contributo a una storia delle pratiche didattiche ed
educative nelle scuole marchigiane attraverso le testimonianze di maestri e maestre (1945-
1985), Macerata, eum, 2020; A. Barausse, E non c’era mica la bic! Le fonti orali nel settore
della ricerca storico-scolastica, in H.A. Cavallera (ed.), La ricerca storico-educativa oggi. Un
confronto di metodi, modelli e programmi di ricerca, Lecce, Pensa Multimedia, 2013, pp. 539-
560; M. D’Ascenzo, Il patrimonio storico-educativo per la formazione docente. Esperienze tra
ricerca e didattica, «Educaci6 i Historia: Revista d’Historia de ’Educacié» 39, 2022, pp. 53-65.

25 G. Bandini, Manifesto della Public History of Education. Una proposta per connettere
ricerca accademica, didattica e memoria sociale, in G. Bandini, S. Oliviero (eds.), Public Histo-
ry of Education, cit., pp. 41-53.

26 J. Meda, Memoria magistra. La memoria della scuola tra rappresentazione collettiva e
uso pubblico del passato, in S. Polenghi, G. Zago, L. Agostinetto (eds.), Memoria ed educazio-
ne. Identita, narrazione, diversita, Lecce, Pensa Multimedia, 2021.

27 Sulle vicende del 1799 nell’Italia meridionale, cfr. A.M. Rao, La Repubblica napoletana
del 1799, Napoli, Federico II University press, 2021; A. De Francesco, 1799. Una storia d’Italia,
Milano, Guerini & Associati, 2004; G. Galasso, Il Regno di Napoli. Il Mezzogiorno borbonico
e risorgimentale, in 1d. (ed.), Storia d’Italia, vol. XV, tomo V, Torino, Utet, 2007. Relativamente
alla Basilicata si faccia riferimento principalmente a: A. Lerra, L'albero e la croce. Istituzioni e
ceti dirigenti nella Basilicata del 1799, Napoli, SEI, 2001.

28 F. Sabia (ed.), Il 1799 in Provincia. “Onore a Picerno!”. Testi e documenti, Possidente,
Pianetalibri, 1998.

29 Al progetto hanno partecipato i professori: Rocco Labriola, Filomena Tripaldi, Antonio
Fedota, Salvatore Salvia, Catiana Calcagno, Maria Carmela Tomasillo, Adriano Gianfredi. Suc-
cessivamente alla presentazione della mostra si € tenuto un incontro seminariale con un’intro-
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nella torre tappezzata da alcuni ‘giornali dell’epoca’, ideati dagli studenti, che
descrivevano le fasi concitate della Rivoluzione francese le cui idee sono poi
giunte e si sono diffuse nel Regno di Napoli; nel contempo patrioti e sanfedisti,
impersonati da otto alunni, recitavano slogan a favore e contro la Repubbli-
ca. Il percorso continuava con un successivo studente nelle vesti del cardinale
Ruffo, che mostrava il cammino da lui stesso compiuto attraverso la Basilicata
per sconfiggere le municipalita repubblicane. Tale percorso ¢ stato realizzato
in rilievo, con cartapesta colorata, giornali, carta velina ed altri materiali posti
sopra un piano di plexiglass. Col sottofondo di canti e musiche e attraverso
una gradinata rivestita con i nomi delle maggiori municipalita lucane si giun-
geva all’area espositiva dei simboli della rivoluzione: ’albero della liberta, una
pianta reale rivestita di coccarde tricolori e sormontata dal berretto frigio;
bandiere cucite a mano (delle repubbliche cisalpina e napoletana, italiana e
francese, oltre a quella sanfedista; (fondamentale la collaborazione dei genitori
degli studenti). Ancora, cinq