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The goals, means and influencing factors
of ancient family moral education for

Chinese children®

Jinshan Yuan

Faculty of Arts and Sciences
Harvard University (USA)
jyuan@fas.harvard.edu

ABSTRACT: In ancient China, the goal of moral education in the family was to cultivate
a man of virtue. The content of moral education mainly included ambition, serving the
country and helping the people, filial piety, respect for elders, love for the clan, uniting
brothers and fostering neighborliness, being indifferent to fame and wealth, industrious-
ness and thrift, fostering virtues, telling right from wrong and elevating moral character.
The implementation means of moral education in ancient families can be studied accord-
ing to family precepts, poems, songs, pithy formulas (often in rhyme) handed down, and
the records of various ceremonies and educational activities. The main factors that affect
the implementation of family moral education are parents’ concepts of the moral educa-
tion, the moral character and cultural quality of parents, the specific living conditions
and ways of families, the interpersonal relationship and culture of families, as well as the
humanistic and natural environment around families.

EET/TEE KEYWORDS: Family education; Ancient family precepts; Traditional culture;
implementation of moral education; China; XX-XXI Centuries.

Traditional Chinese culture pays attention to the construction of a value
system based on morality. Its core value is to develop individuals, build fami-
lies and govern the country with morality. It is the common task of society,
schools and families to foster virtue through education. In ancient China, peo-
ple advocated self-cultivation, family regulation, state governance and bring-
ing peace to all under heaven. «The development of education is not only the

* From project: China Scholarship Council’s 2023-2024 National Construction of High-
Level Universities, Joint Training Program (Project Number: 202306230201).



10 JINSHAN YUAN

responsibility of the government and schools, but also the one of families»!.
China has attached great importance to family education since ancient times.
The primary task of ancient families was to cultivate the virtues of their de-
scendants from childhood. In all dynasties, all people including emperors, no-
bles, officials and ordinary people hoped that their future generations could
make their families prosperous and bring honor to their family names. It is
valuable for today’s family to eliminate its feudal dross, tap its essence for
reference, and draw historical wisdom from the excellent traditional Chinese
culture so that they can «do better in moral education for the next generation
and help their children learn morals»2.

«History is not only a mirror for reference, but also a mirror for real
society»>. China has a long tradition of moral education. «Since the con-
cept of moral education was introduced in China, it has also received great
attention»*. The current research on family moral education in ancient China
mostly focuses on family precepts based on those of a certain dynasty or the
whole history, or focuses on precepts of a single family, such as Admonitions
for the Yan Clan BRI, to explore the moral education through in ancient
Chinese family education. If we only look at the family moral education from
the literal perspective of family precepts, we can only tap its static content of
moral education, but cannot understand the whole process of ancient fam-
ily moral education. Nor can we achieve a comprehensive understanding of
the current reality of family moral education. Apart from family precepts,
there were many ceremonies and educational activities, songs and rhymes of-
ten passed down by word of mouth in ancient families. The factors affecting
family moral education also need to be explored.

1. The goal and content of family moral education in ancient China

In ancient China, great importance was attached to ethics, and the goal
of family moral education was to cultivate men of virtue who could achieve
benevolence, righteousness, manners, wisdom and credit. As for the content of
family moral education, for example, the opening chapter of Admonitions for

LY. Zhaoshan, S. Yizhi, Policy Evolution and Theoretical Exploration of All-round Educa-
tion, «Education Research», n. 12, 2018, pp. 18-29.

2 Y. Xiaohui, 70 Years of Scientific Development of Ideological and Political Education in
China, «Social Science Front», n. 10, 2019, pp. 1-8.

3 H. Guopan, History is the Mirror of the Real Society, «Southeast Academics», n. 1, 1999,
pp- 3-5.

4 L. Haifeng, J. Yuan, Reform of College Examination and Admissions and Comprebensive
Development of Students’ Morality, Intelligence, Physique, Aesthetics, and Labor, «Higher
Education Research», n. 2, 2022, pp. 1-12.
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the Yan Clan indicates its moral education content — the basic content of our
family moral education is nothing more than to make our family members act
in a clean manner, self-reliance, self-respect, loyalty to the monarch, patriot-
ism, leniency and kindness. Although the content of moral education in each
family is different and has different emphasis, it can be summarized in the
following five aspects.

1.1. Being ambitious and serving the country and its people

Since the Spring and Autumn Period, under the influence of the idea that «he
who excels in study can follow an official career» and the system to select of-
ficials through imperial civil examinations 2% after the Sui and Tang Dynas-
ties, even children from agricultural, «industrial and commercial families have
been urged by their parents to learn as soon as possible to become officials as
early as possible»’. Among them, «some may be materialistic but others hope
to serve the country and its people to realize their lofty aspirations»®. The im-
portant content of family moral education in ancient China is political educa-
tion, and the ultimate direction of family moral education is state governance
and bringing peace to all under heaven. Mencius put forward his idea about
lofty ambition — living a moral life, being courteous and righteous. During the
Three Kingdoms Period, Zhuge Liang & %&5% pointed out in Admonitions to
My Nephew WINHHS that the ambition of a man should be great. «In the Song
Dynasty, educational and cultural undertakings developed greatly, and the Im-
perial Examination in the Song Dynasty became more and more prosperous»’.
Xie Liangzuo ¥ B of the Song Dynasty thought that a man shouldn’t just
seek benefits for himself, but set up an ambition to seek benefits for the world.
These are examples of the ancient family moral education that warned the later
generations to make great ambitions and take the betterment of their country
as their responsibility at all times. Zhu Xi &7 of the Song Dynasty further
explained “ambition” as that «the so-called ambition is not to overpower oth-
ers, but to directly learn from Yao and Shun»®. In Admonitions for the Yao

5 L. Haifeng, The 110th Anniversary of Abolishment of the Imperial Examination, «Jour-
nal of Xiamen University», n. 5, 2015, pp. 83-91.

6 J. Yuan, Commemoration of the 70th Anniversary of Zhang Zhongli’s ‘Chinese Gen-
tleman’: A Rare Masterpiece of Doctoral Dissertation, «Shanghai Economic Research», n. 6,
2022, p. 2.

7 J. Yuan, C. Lin, The ways, characteristics and contemporary response of prodigy edu-
cation in the Song Dynasty, «History of Education & Children’s Literature», n. 2, 2023, pp.
103-124.

8 L. Jingde, W. Xingxian, Classified Conversations of Master Zhu Xi, Zhonghua Book
Company, 1986.
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Clan #5735, Yao Shunmu #kFE4X of the Ming Dynasty believed that «all people
must first set ambitious goals, otherwise their life is meaningless. How can they
achieve anything?». Yuan Huang 8 believed that «if one aspires to do good
deeds with the aim of benefiting the people of the country, his merits are great
even if the number of good deeds are small; if he does deeds only for the benefit
of himself, his merits are very small even if the number of deeds are big».

1.2. Filial piety, respect for elders and love for the clan

Traditional Confucianism believes that emotion among family members
is the most reliable basis for the implementation of moral education. «Con-
sanguinity is a stable force, and filial piety is a subjective reflection of human
kinship»’. When the family implements moral education to regulate the hu-
man relations, the first thing mentioned is filial piety and respect for elders. Er
Ya /R#fE holds that filial piety means being kind to parents. As for the specific
behavior of filial piety, it is summarized in Classic of Filial Piety Z#%% as fol-
lows. Dutiful sons should strive to show respect to their parents in their daily
lives, and help them maintain a happy mood when serving them in their diet
and lifestyle. When parents are sick, they should take care of them. When par-
ents pass away, they should do their best to mourn and make arrangements for
a funeral. They should take ancestor worship seriously. Ancient scholars put
forward different levels of filial piety when they carried out moral education
for future generations. Zeng Zi, a student of Confucius, believed that there
were three levels of filial piety — the greatest filial piety is to fully respect one’s
elders, followed by preventing one’s parents from being humiliated, and sup-
porting them materially. Empress Ren Xiaowen {ZZ£ 25 of the Ming Dy-
nasty also believed that respecting and honoring elders is filial piety at a high
level, while supporting elders is filial piety at a low level. We should support
our parents not only physically, but also mentally. Furthermore, Peng Duanwu
Ui £, an official of the Ming Dynasty, told his descendants in Admonitions
for the Peng Clan 2ERFI that «filial piety is to be a healthy and nice man».
Shi Chengjin 14 of the Qing Dynasty in his Family Heirloom {£%E be-
lieved that filial piety was the ability of descendants to meet elders’ expec-
tations and make their clan prosperous. «Filial piety is kindness, diligence,
thrift, and not bringing shame on the clan». Wang Xiang F4F of the Western
Jin Dynasty pointed out in Admonitions for the Descendants | F-f)\ that «the
highest level of filial piety is to make his parents proud of his virtue and repu-

9 Z. Xiaohong, The Tradition of Filial Piety and Fraternal Duty and Seniority Rules: The
Intergenerational Relationship in Traditional Chinese Society, «Zhejiang Social Sciences», n. 5,
2008, pp. 77-82.
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tation». Thus, filial piety is shown at four levels. After supporting their elders
physically and mentally, the descendants also need to live up to their elders’
expectations. When the descendants become adults, they need unite the clan
and make their family name known to please their elders.

1.3. Uniting brothers and fostering neighborliness

The third content of ancient family moral education is to educate descend-
ants on how to treat their brothers and neighbors. Admonitions for the Yan
Clan points out that brothers were raised together. They shared a table for
dinner, and a younger brother wore his brother’s clothes. They studied and
played together. Family Norms further explain their relationship as follows.
Brothers are like the branches and leaves attached to the roots, as well as the
hands and feet attached to the body, which cannot be separated. Brothers are
prone to disputes over property and power. It is very important to regulate the
relationship between brothers. Otherwise, brothers will split their household,
and the brotherhood will also come to an end. According to the Fang Xiaoru
J721%, an elder brother must love his brother, and a younger brother must re-
spect his brother. Never should they hurt each other over insignificant matters.

In addition, «our friends also have a certain impact on our moral values
and ethical conduct»!°, The most important way to maintain a good family
atmosphere is to choose friends. Ancient families often warned their descend-
ants to be cautious about making friends. Admonitions for the Bai Clan H
NF)Il warn the descendants that friends are one of the five human relation-
ships. Be cautious in making friends because bad friends may harm you. He
who can tell your faults is your teacher. He who always praises you is your
enemy. If you lie down with dogs, you will get up with fleas. Since you are
prone to be influenced by your surroundings, you have to be careful when
making friends. Zhang Liixiang 5KE+F¥ in the Qing Dynasty pointed out the
relationship between making friends and morality in his Admonitions for My
Son YIIFE — similar aspiration, benevolence and righteousness are the basis
of establishing a friendship, so we should make friends with those of virtue. In
addition, fostering neighborliness is also indispensable. As an important part
of our contact, our neighbors carry out social functions. Codes of Conduct
for the Yuan Clan % RHTE point out that families with children must often
warn and restrain their children from damaging fruits, trees and other plants
at their neighbors’ homes. The elders of the family will ask their children to be
kind and helpful to their neighbors in their daily lives.

10 Z. Ying, H. Huashe, Cong Xun Zhai Yu, Gu Wuxuan Publishing House, 2016.
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1.4. Being indifferent to fame and wealth, industrious, and thrifty

Indifference to fame and wealth is a noble virtue pursued by the ancients.
Diligence and thrift are traditional virtues formed under the condition of lim-
ited material wealth in ancient China. They are important moral content for
ancient Chinese families to warn their children how to deal with people and
things around them. Being indifferent to fame and wealth can make people go
further and pursue the happiness and significance of life. Zhuge Liang of the
Three Kingdoms pointed out in Warning to My sons that without being pure,
a bright ambition is out of reach and without being indifferent, a far-off goal
cannot be reached. Sima Guang A=t of the Northern Song Dynasty further
explained in his book, «noble people can act according to the right path with-
out being manipulated by others when they reduce their selfish desires; people
with low self-cultivation can restrain themselves by reducing their selfish de-
sires, save money, avoid crimes and make their families prosperous». If we pay
too much attention to fame and wealth, the ancients also have admonished us.
For example, Lu You [fiili of the Southern Song Dynasty in Family Precepts of
Fangweng &%) warned that everything in the world succeeds because of
striving hard in the face of difficulties, and also failed because of extravagance
and laziness to strive for progress after success. Diligence and thrift are closely
related to the sustainable development of the family. For example, Yao Shun-
mu of the Ming Dynasty pointed out in Admonitions for the Yao Clan that
the most important aspect of managing a family lies in diligence and thrift.
Wu Linzheng REHE of the Ming Dynasty also pointed out in his Concise
Expressions of Family Precepts XM E S that «we can’t run a family without
thrift». The Exhortation by Zhu Bailu KA in the Qing Dynasty believed
that diligence and thrift were the ways to make a living. If you are not diligent,
you will earn less; if you are not thrifty, you will waste more. As for the rela-
tionship between wealth and frugality, the discussion in Essays Written in Jing
Chu Ancestral Temple ZHH %75 by Ni Si {7 /& of the Southern Song Dynas-
ty was more specific — the rich and the poor have their means to make a living
respectively and they will have money to spend. if they live within their means.
Yan Zhitui #Z H in the Northern Qi Dynasty also particularly warned that
«to be thrifty isn’t to be mean and we should embrace doctrine of the mean».
According to Admonitions for the Yan Clan, you should be thrifty rather than
mean. The thrift refers to frugality for the sake of etiquette and righteousness;
the meanness means not helping the poor and needy. It is too extravagant for
someone to give, and too stingy for frugality. It is desirable that you can give
without extravagance and be frugal without meanness.
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1.5. Fostering virtues, telling right from wrong and elevating moral char-
acter

«Confucianism and Chinese philosophy explore the ideal personality and
the method of self-cultivation»'!. In ancient China, family moral education
was derived from them. The basic point of personal requirements was the
word «self-cultivation». Only after self-cultivation can a man manage suc-
cessfully family affairs, followed by governing the state. Sima Guang of the
Northern Song Dynasty pointed out in Family Norms ZZ7G that «from the Son
of Heaven to the common people, they all attach great importance to cultivate
themselves». Tang Zhen JH¥f in the Qing Dynasty also pointed out in Latent
Book for Use &) that «for a man of virtue, self-cultivation is the most im-
portant, literary talent comes second, and wealth is the last». Emperor Kangxi
FEEE believed that «all people should cultivate and restrain themselves anytime
and anywhere». As for the specific practice of self-cultivation, ancient parents
also had relevant instructions. Sun Qifeng in the Qing Dynasty thought in
Family Precepts for the Sun Clan that «don’t say all the words, expose all the
cleverness, and take all the good things». Zheng Banqgiao X{##7 in the Qing
Dynasty believed that «to be a nice man telling right from wrong is the most
important». Kangxi has a lot of specific discussions on the respect of uphold-
ing morality and self-cultivation, such as the hope that future generations will
have goodwill, be cautious when they are at leisure and alone, don’t underes-
timate others, and be responsible for their own mistakes.

2. The Main Means of Family Moral Education in Ancient China

As for the research on the means of implementing moral education in an-
cient Chinese families, most of them focused on the family precepts. In fact,
in addition to the family precepts, there were many ceremonies, educational
activities, poems, songs, and pithy formulas (often in rhyme) passed down by
word of mouth in ancient families. In the long-term exploration and practice
of ancient Chinese family moral education, combined with the traditional Chi-
nese culture and the reality of ancient society, three types of moral education
methods, namely, family precepts and rules, poems, songs, pithy formulas (of-
ten in rhyme), and ceremonies, were mainly formed to pass on the ethics and
mainstream values of ancient society to the descendants. From the perspective
of the historical process, the moral education effect of using these methods is

11 C. Lai, On the Basic Concept of Confucian Educational Thought, «Journal of Peking
University», n. 5, 2005, pp. 198-205.
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remarkable, which not only cultivates many upright men and people with lofty
ideals, but also is widely adopted by later generations.

2.1. Family precepts and rules aimed at self-cultivation, family regulation,
state governance, and bringing peace to all under heaven

Family precepts are an important means of implementing family moral
education in ancient China. It includes family rules and letters. As far as its
content is concerned, «family precepts are admonitions to guide people to
deal with family relations and educate their children to grow up by using
the etiquette system, ethics and codes of conduct of the autocratic society»'?.
The traditional Chinese legal culture has deeply affected people’s concept of
institution. The generation of family precepts is inseparable from the ancient
social culture. Both the aristocratic families and ordinary people live together
in the unit of the clan, and it is very common for four or five generations to
live together. This makes it necessary for family precepts to take on the task
of governing a large group of families, so that family members can cultivate
themselves according to the ethics and codes of conduct of traditional culture,
achieve harmony and stability and promote family development.

The category of family precepts can be divided according to the class of
people in ancient political society. When people from different social class-
es formulate family precepts, they want to achieve different moral purposes.
First, the royal family’s family precepts, such as Li Shimin’s 2=t & Norms for
the Emperor #i0 in the Tang Dynasty, and Zhu Yuanzhang’s KJCEE Ances-
tors’ Admonitions fHlI5% in the Ming Dynasty. The educational object of this
kind of family precepts is the royal descendants, whose main purpose is to
cultivate the morality that they should have when they become monarchs in
the future. Its ultimate goal is to maintain its rule and achieve the long-term
stability of the country. The second is the family precepts of official families
and aristocratic families, such as Zhuge Liang’s Letter of Warning to My Son
in the Three Kingdoms, Yan Zitui’s Admonitions for the Yan Clan in the
Northern Qi Dynasty, Bao Zheng’s Family Precepts HI#KZ)l| in the Song
Dynasty, Sima Guang’s Family Norms and Zhu Xi’s Admonitions for the Zhu
Clan. This kind of family precepts pays attention to maintaining the status
of noble and scholarly clan. Since the ancient political situation was change-
able, their future generations would be killed if they were careless. Therefore,
they hope that while preserving the family, their future generations will have
a bright future. The third is the family precepts of the common people, such

12 H. Jia, The Value, Logic and Practice of Chinese Traditional Legal Culture Education,
«Social Science Front», n. 4, 2021, pp. 276-280.
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as those starting with surnames, which are common in local chronicles. In the
long history, the common people’s families used family precepts to admonish
their descendants on their moral character, such as filial piety, loyalty, faithful-
ness, propriety, justice and integrity. which has played a certain role in moral
education. In a word, as a means of family moral education, family precepts
contain the genes of Chinese culture and are important contents of traditional
culture. They exert a subtle influence on Chinese people’s thinking and behav-
ior. They have a strong attraction, appeal and affinity in the hearts of Chinese
people who have a tradition of loving their families and attaching importance
to family building.

2.2. Easy-to-remember and catchy poems, songs, and pithy formulas
(often in rhyme) with virtue cultivation as the goal

In ancient China, poems, songs, and pithy formulas (often in rhyme) were
used for family moral education. Because of their rhythmic beauty, they are
widely spread, and descendants will consciously recite them before and af-
ter meals or when learning and working. In ancient times, many ethics and
morals were contained in poems, songs, and pithy formulas, (often in rhyme)
which were more vital and easy to remember than the family rules written
on paper and pasted on the wall, and were often passed down orally. Ac-
cording to the Book of Changes 7%%, «it is a holy feat to cultivate integrity».
Ancient China attached great importance to early childhood education, be-
lieving that education in this period could lay a foundation for individuals to
«learn to be sages»'3. From the perspective of modern educational psychology,
little rhymes, songs, and pithy formulas are suitable for children’s learning
and development. In this sense, poems, songs, and pithy formulas are the first
choice for families to carry out moral education for their children, and they
play a vital role in the stage of moral cultivation of children. These poems,
songs, and pithy formulas include the Song of Warning to My Son T by
Shao Yong AB%E of the Northern Song Dynasty, the Poem to My Sons 7<) LI
by Lu You of the Southern Song Dynasty, Admonitions for My Son JIJLiFE
by Wang Shouren F5F{~ of the Ming Dynasty, and the Song of Admonish-
ing Preschool Children I)IIZHX by Pang Shangpeng JZHIS. For example, in
Shao Yong’s poem, men of virtue are good while petty men are evil. Another
example is Wang Shouren’s Admonitions for My Son, «which contains moral
education for children, such as filial piety, loyalty and trust, in addition to the

13 T. Mao, W. Linghao, Research on the Cultivation of Children’s Communication Ability
by Chinese Traditional Enlightened Reading Materials, «Guangxi Social Sciences», n. 6, 2018,
pp. 205-211.
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strict role of parents and teachers»'4. It is catchy as follows. «Respect parents
and brothers. Teachers and parents must be strict. Listen to good advice and
learn manners. Do not indulge yourself and play idly. Check your merits and
demerits. Make helpful friends and learn beneficial skills». Some families di-
rectly use the compiled poems, songs, and pithy formulas to provide moral
education for their descendants, such as famous Three-Character Classic —F
2% and Thousand-Character Classic TFX.

2.3. Various ceremonies and educational activities held to internalize
morality

From its origin, the ceremony itself is a basic activity to promote people’s
moral growth. Most of the original moral education was carried out in the cer-
emony, and morality was also embodied and observed in the ceremony. Rituals
shape children’s lives and enable them to adapt to a certain social order. «Ritu-
als form a bridge between the field of socialization and the system»'®. Various
ritual activities in ancient Chinese family moral education have strongly culti-
vated the excellent moral character of descendants.

On the one hand, these ritual activities come from daily life. For example,
Sima Guang of the Northern Song Dynasty stipulated in his Family Code of
Conduct TR7KZZY that the son and the daughter-in-law are expected to make
every effort to pay attention to their parents’ daily necessities. Before dawn,
they should go to their parents’ residence to offer them food. Another exam-
ple is Lu Jiuyuan f#i /LI of the Southern Song Dynasty, who lived in Jinxi,
Fuzhou for generations and established a set of daily life etiquette. There were
two times of ancestor worship in the morning and evening. «Every morning,
the parents and their children bowed to the ancestral hall and gathered in the
hall. In the evening, they repeated this». There were also ceremonies such as
the declaration of daily life. «<Bow in the morning, play three drums, and one
of children recite poems or admonitions aloud. Have tea after eating, hit the
chime three times, and one of children recite poems or admonitions aloud»'®.
These ceremonies were put into daily life, which greatly promoted the moral
cultivation of future generations in filial piety and self-reflection. Morality is
generated in daily life. Moral education is provided in daily life, and guides the
construction of a new life.

14 J. Yuan, Contemporary Reflection on the Tradition of Respecting Teachers in China,
«Jiangsu Education», n. 55, 2020, pp. 58-60.

15 C. Wolfe, Z. Yaliang, Rituals in Education: Demonstration, Imitation, Cross Culture,
«Peking University Education Review», n. 2, 2009, pp. 130-142.

16 L. Dajing, annotated by Liu Zhiyou, Notes of He Lin, Qilu Publishing House, 2017.
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On the other hand, these ritual activities are also reflected on important
occasions. Xu Rulin’s Y F Dexingtang Family Stipulation TE2ERIT in
the Qing Dynasty, specifies the ritual norms in terms of banquets, funeral ar-
rangements, burial, and sacrifices. For example, banquet dishes can be used
when needed, and spared if unnecessary. «Banquets for important people and
wedding banquets are occasionally held and only twelve dishes are served.
There are only eight dishes for other banquets». Another example is the fu-
neral ceremony, which advocates strict frugality. «When days of mourning are
set, don’t invite more guests as it brings additional expenses». Yao Shunmu
of the Ming Dynasty, in his Admonitions for the Yao Clan, mentioned the
ritual of ancestor worship. «In a clan, if someone has filial piety, friendliness,
righteousness and virtuous deeds, his good deeds should be presented to their
ancestors to inspire their descendants on the day of ancestor worship. If there
are people who have been evil, they will be admonished day by day, so that
they can know how to introspect and mend their ways». The ritual of ancestor
worship is intended to cultivate the good moral character of later generations,
such as remembering their ancestors, expressing gratitude for the source of
benefit, and repaying kindness.

3. Factors in the Implementation of Ancient Family Moral Education

The implementation of family moral education is restricted by many fac-
tors, and the differences between family and parents are objective. When par-
ents carried out moral education in ancient Chinese families, parents’ concepts
of family moral education, parents’ moral character and cultural quality, liv-
ing conditions and ways of families, interpersonal relationships and culture
of families, and the humanistic and natural environment around families will
have a certain impact on the effect of moral education, which should be ex-
plored one by one.

3.1. Parents’ concepts of family moral education

«Parents’ concepts of family education refer to the basic and overall view
of children’s development in the process of education»!”. From the perspective
of moral education, they are parents’ educational concepts of how to provide

17 L. Xiuli, L. Hang, Parental Concepts of Family Education for Preschool Children: Cur-
rent Situation and Problems, «Journal of Northeast Normal University», n. 5, 2009, pp. 192-
195.
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their children family moral education. Educational concepts will shape the op-
eration ideas of family moral education. It is the basis of parents’ moral behav-
ior, which is of great significance to the moral cultivation of children. Scientific
family education concepts can reduce the occurrence of children’s problematic
behaviors. Influenced by traditional culture, the concept of family education
in ancient China is slightly different from that of today, which is manifested
in three aspects. First, ancient families attached great importance to living
together as a clan, and parents paid special attention to the morality of their
descendants to foster stronger family ties, values, and traditions. Second, the
Chinese ancients put forward the idea of early teaching, focusing on children’s
learning from one rule and one norm. Third, it comes down in one continuous
line with the concept of morality given priority over penalty, and families will
strictly discipline children in the process of implementing moral education.

Focus on fostering stronger family ties, values, and traditions. It is a fine
tradition of the Chinese nation to attach importance to family ties, values,
and traditions. In ancient times, as literati and officialdom, they especially
advocated fostering stronger family ties, values, and traditions. Their basic
purpose was to make their descendants promising, and bring honor to their
family names, and then ensure that these values and traditions can be passed
down from generation to generation to maintain their family reputation for-
ever. For example, Yan Zhitui of the Northern Qi Dynasty thought that «if
you associate with good people, you will acquire their virtue; if you associate
with bad people, you will acquire their faults»!8. Sima Guang of the Northern
Song Dynasty also believed that

If one always gets along with upright people, his thoughts and actions cannot be without
integrity, just like a person who grew up in the state of Qi cannot help speaking Qi dialect;
If one often gets along with dishonest people, he will become dishonest, just like those
who grew up in the state of Chu cannot help speaking Chu dialect!”.

Only when every descendant has a good moral character can good family
ties, values, and traditions be formed. As required in the Admonitions for the
Yao Clan, «when the whole family, old and young, gather together, they can
admonish and teach each other, and everyone wants to be worthy of the repu-
tation of the descendants of the sages. This is the real innocent family».

Pay attention to the early implementation of moral education. As early as
the Western Han Dynasty, Jia Yi put forward the idea of «early education»,
emphasizing that before children come under external influences, parents
should have the idea of early moral education for children. Admonitions for
the Yan Clan has a relatively complete discussion. «When infants know peo-

18 Y. Zhitui, annotated by Guan Shuguang, Admonitions for the Yan Clan, Zhongzhou,
Ancient Books Publishing House, 2008.
19 S. Guang, Family Norms, Shangai, China Bookstore, 2018.
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ple’s happiness and anger, parents should educate them to do what they are
told to do, and not do it when they are not allowed». It also emphasizes that
this period is the key to accepting moral education, and if missed, it will be
difficult to correct. For example, «<when people are young, it’s easy for them to
concentrate. However, when they grow up, they may be distracted and find it
difficult to concentrate. Therefore, it is necessary to educate them in their early
years and never miss this great opportunity». As summarized in Family Pre-
cepts for the Xiaoyou Clan ZRKHE R, «it is too late to learn how to remedy
when children don’t accept proper early education and are used to bad habits».

Pay attention to strict teaching and family governance. The family educa-
tion concept of ancient parents also paid attention to «morality given priority
over penalty» and the punishment was much stricter than that of today if
there was any immorality and disrespect. According to Admonitions for the
Pang Clan, «if a descendant violates family precepts, he will be brought to the
ancestral hall and his bad deeds will be told to his ancestors. He will be pun-
ished and ordered to introspect and mend his ways». Norms For the Zheng
Clan XERHITE stipulates that «the young cannot defy the elders. Those who
speak rudely and act contrary to the law should be instructed, and those who
do not correct their mistakes should be severely punished». Lu Jiuyuan also
stipulated that «when a child makes mistakes, parents will tell him off in the
face of other children. If he does not correct his mistakes, he will be beaten
with a stick. If he never mends his ways until becoming intolerable, he will be
punished by the official». In particular, immorality is intolerable to parents,
and punishment is more severe.

If there is evidence that he is not dutiful to his parents and brothers, he will
be beaten with a rod 40 times for being unfilial, and 20 times for being not
dutiful to his brothers. If he repeats the mistakes, he will be punished again. If
he makes these mistakes three times, he should be expelled from the ancestral

hall?°.

3.2. Excellent moral character and cultural quality of parents

The heads of families, especially parents, have a great influence on their
children, often affecting their whole life. The comprehensive quality of the
head of a family, such as moral character and cultural quality, affects the ef-
fect of moral education. Teaching by personal example is better than verbal
instruction. The moral quality of the head of a family has influenced the de-
scendants and they imperceptibly formed a specific moral character. Mencius

20 F. Chengkang, Family Law and Clan Rules in China, Shangai, Shanghai Academy of
Social Sciences Press, 2016.
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elaborated on the view that the head of a family should set an example. Gong-
sun Chou ~fMH. asked, «why doesn’t a man of virtue educate his son in per-
son?» Mencius answered, it is not feasible. A teacher must use correct norms.
If using the correct norms is ineffective, the teacher will become angry. As
soon as anger arises, it actually hurts the child. Father uses strict standards to
demand his son, but he doesn’t act according to the correct standards himself.
«This harms the relationship between father and son and then their relation-
ship deteriorates»?!'. Sima Guang of the Northern Song Dynasty emphasized
in the Family Code of Conduct TR7KZ{Y that «as the head of a family, he must
abide by rites and law to lead their children and families». Xu Sanzhong &=
E of the Ming Dynasty also emphasized in his Family Rules 20| that «the
head of a family should abide by rites and laws and should not act recklessly.
They should be selfless and should not be biased».

On the one hand, the advantage of teaching by personal example is that
descendants are influenced by the head of a family and consciously form some
moral character. As mentioned in Yuan Ti Ji JR{A%E, «the head of a family is a
role model for the whole family. If he can be diligent, how dare others be lazy;
if he can be frugal, how dare others be extravagant». On the other hand, it
can help the head of a family establish prestige. When his children and grand-
children have behaviors that do not conform to the moral norms, they can be
convinced by his discipline. As pointed out in Admonitions for the Yan Clan,
for the same words, people always believe in the close person; for the same
command, people always obey the person they believe in. The cultural qual-
ity of the head of a family refers to his scientific and cultural level, which has
a certain impact on what kind of family moral education goals and content
he determines. The higher his cultural quality is, the more accurately he can
grasp the social requirements for personal moral development, and the more
they can choose the appropriate moral content.

3.3. Specific living conditions and ways of families

In ancient China, there was a clear division of social strata. There was a
clear difference between «scholars» and «farmers, artisans and merchants».
The former integrated economic, political and cultural capital, while the latter
lived hard and had poor family living conditions. Therefore, on the one hand,
subject to family living conditions, different families will have different pat-
terns when implementing moral education. To prevent the decline of the fam-
ily and pursue the prosperity of the family, the scholar family will implement

21 M. Ke, annotated by Wan Lihua et alii, Mencius, CITIC Press, 2013.
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the family moral education in a complete way. The family can have enough
strength to hold a grand moral education activity, or the courtyard can be set
up in an orderly manner. The plaques for moral education can be hung every-
where, so that children and grandchildren can cultivate themselves, be loyal,
filial, benevolent and just to consolidate their social status. However, in the
families of the vast majority of ordinary people in China, the implementation
of moral education is relatively limited. For example, in terms of family pre-
cepts as one of the means of implementing moral education, since most people
in ancient China were illiterate and there were few written family precepts for
civilians, word of mouth was the main form of admonition. If literate civilians
have no social status, most of the written family precepts they wrote are only
circulated within their families. Therefore, most of written family precepts
that can be tested in history are formulated by influential powerful families or
successors, who have no worries about food and clothing.

One exception is that the bureaucrats or literati and officialdom who were
born in poverty, after having a certain social status and economic foundation,
recorded the precepts of their predecessors in the form of reminiscence, and
then passed them on to their descendants and published them. On the other
hand, due to the different lifestyles of each family, their basic attitudes and
habits in terms of food, clothing, housing and transportation are different.
Since descendants live in different families, there will be differences due to
the influence of attitudes and habits of heads of families. Scholars often live
collectively in the form of a large group of families. Descendants follow their
elders to read and learn and master the four arts of study. Their habits formed
by early upbringing are helpful for them to develop personal qualities as they
grow older. However, ordinary families are common in small households,
where several family members «work at sunrise and rest at sunset». The heads
of ordinary families carry out simple moral education about production and
life for their children and grandchildren. In a word, investigating the imple-
mentation of family moral education cannot be separated from the specific liv-
ing conditions and ways of families. «Different life horizons provide different
perspectives and methods for descendants to investigate life, delimit different
perspectives for understanding life»??, and have a significant impact on the
implementation of family moral education.

22 L. Jie, The Basic Function of Moral Education: Guiding the Construction of Life, <Edu-
cation Research», n. 6, 2010, pp. 3-8.
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3.4. Interpersonal relationship and culture of families

The interpersonal relationship of families refers to the relationship between
family members. It affects the effect of receiving moral education from the
elders, as well as the moral judgment and moral choice of the descendants. Its
significance can be seen from the statement that «social norms are the basis
of education» in Admonitions for the Yan Clan. Sima Guang of the Song
Dynasty further explained social norms in Family Norms as «righteousness
of the ruler, the obedience of ministers, love of fathers, filial piety of sons,
kindness of elder brother, respect of younger brothers». Social norms are the
norms of these six kinds of human relations. There is no better way to govern
a family than social norms. With the social norms, «the father is loving and
able to teach his son, the son is filial and able to advise his father, the elder
brother is kind and friendly, and the younger brother is respectful and obedi-
ent». Therefore, «social norms are beneficial». A good interpersonal relation-
ship between family members is conducive to children learning filial piety and
other ethics, and learning how to love. Not only can they love themselves and
others, but also can they form a universal love for their family and country.
From the perspective of traditional culture, the ancients did not stop at the
emotional level to define the connotation of family interpersonal relationships
such as filial piety and fraternity but tried to guide this emotion into the track
of the family system, and transform the filial piety to parents into obedience
to the patriarchal hierarchy.

The development path of Chinese civilization is the same structure of the
clan and the country. Family-oriented and ethics-centered are the basic values
of this civilization. It is fundamentally different from the development path
of European and American civilization whose «basic values are individual-
oriented and related to religion»?3. In ancient China, social norms required
fathers to do their duties as fathers and sons to do their duties as sons in fami-
lies. Social norms required the monarch to do his duty as the monarch and
ministers to do their duties as ministers in the country. In the final analysis,
there were two aspects of the problem. «Serving parents» was consistent with
«serving the monarch», and «to be filial» was consistent with «to be loyal».
In the traditional cultural society, which pays attention to the principle of
internal saintliness and external kingliness, the interpersonal relationship in
the family and the ethical culture it embodies are the epitomes of the national
political relationship and ancient Chinese culture. If the interpersonal relation-
ship between family members is not harmonious, and the father is not kind,
then the son is not dutiful, and the family has lost the basic norms of etiquette.
As a result, the moral education of the family to its descendants will be im-

23 W. Zeying, The Core of Chinese Family Values and Traditions is to Shape, Cultivate and
Establish Correct Values, «Journal of Shanghai Normal University», n. 4, 20135, pp. 5-11.
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possible, and future generations will eventually be wiped out because of their
incompatibility with the feudal etiquette and law of the country and society.

3.5. Humanistic and natural environment around families

As early as the Spring and Autumn Period in China, there was a detailed
discussion about the impact of the characteristics of social strata and the sur-
rounding environment on the cultivation of a person’s filial piety, righteousness
and other moral characters. There is a paragraph in Duke Huan of Qi Seeking
Hegemony with the Help of Guan Zhong BEMHNTEALAEEAR as follows. «If
scholars can live in a secluded place, from morning till night, from childhood
to adulthood, to learn the principles of righteousness, filial piety, respect, love
and kindness, they will settle down without being disturbed by other things
and changing their will. Therefore, children can learn from their fathers and
brothers without supervision, and have mastery of knowledge without effort.
In this way, the descendants of scholars will always be scholars». The environ-
ment has a certain impact on family moral education, which can be divided
into the following two categories.

First, the environment is created by couplets, inscriptions and artifacts. In
ancient China, couplets, plaques, calligraphy, paintings and decorative items,
reflect not only the family’s pursuit of a peaceful and happy life, but also the
family’s high recognition of some moral standards. They are an important part
of the family moral education environment. These artifacts condense the ar-
dent expectation of the elders for the noble moral behavior of their future gen-
erations and exert a subtle influence on the moral cultivation of descendants.
Through the couplets, heads of families can express their expectations for their
descendants. For example, Zeng Linshu 55 in the Qing Dynasty wrote a
couplet to educate his sons in self-cultivation, family regulation, state govern-
ance, and bringing peace to all under heaven. On the plaque of the residence, it
is generally three or four characters to give prominence to the key points.

For example, the words «to be inclusive and virtuous» show the pursuit
of inclusiveness and virtue of such families. In terms of decorative items, an-
cient families would place the calligraphy and paintings of mythical figures
or ancient sages as ornaments in their houses, calling on the whole family
to learn from them. They would also use the three durable plants of winter
(pines, bamboos and plum blossoms), and four symbols of men of virtue (plum
blossoms, orchids, bamboos and chrysanthemums) as ornamental plants to
express their yearning for the noble character. These couplets, inscriptions
and decorative items together constitute the physical environment in the im-
plementation of family moral education, which is characterized by its intuitive
image and long-term existence, playing an important role in moral education.
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Second, the environment is created by rural regulations and customs. Since
the Shang Yang Fi#t Reform of the Qin Dynasty, more than a dozen house-
holds or dozens of households who lived together formed a basic social unit
in ancient China, which was called «township» or «village». With the de-
velopment of the economy and the increase in population, more than 100
households in the Ming and Qing Dynasties constituted a village. The ancient
families who lived together in a «township» or «village» had close ties, com-
plied with the village rules and customs, and often carried out certain social
activities with similar lifestyles and behavior habits. The interaction between
the descendants and others in a «township» or «village» will have an im-
pact on the implementation of family moral education. Liu Zhou XI|& in the
Northern Qi Dynasty explained that «customs refer to activities or ways of
behavior people living in a particular circumstance are used to»**. The local
custom environment is formed by contacts among people in a «township» or
«village», which is characterized by group and authority. On the one hand, a
good custom environment can transmit public moral norms, further promote
the implementation of family moral education, and help to cultivate the good
moral character of future generations in a «township» or «village». On the
other hand, a bad custom environment will reduce the effectiveness of the
implementation of family moral education, and descendants will have bad be-
havior under its influence. Huai Nan Zi T discusses the influence of the
custom environment on the implementation of moral education as follows. «If
a baby who was born in his own country grows up in another country, he can’t
know the customs in his own country. It can be concluded that etiquette and
customs are not innate to humans, but formed under external influences». As
a result, human nature is originally pure and innocent, but they will be influ-
enced and changed if they are in bad customs for a long time. Once changed,
they will forget their original nature, and be in tune with the people around
them.

24 F. Yashu, Collation and Annotation of Liu Zi’s Thought, Zhonghua Book Company,
1998.
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Premessa

Ad aprire la via e, non foss’altro, a far nascere nelle famiglie I’abitudine di inviare alle
scuole pubbliche fanciulle di eta provetta, conferirono le scuole normali. Le quali frequen-
tate non raramente da ragazze di condizione anche agiata, col proposito, non di diventare
maestre, ma di completare in qualche maniera la loro istruzione, rivelarono il bisogno di
altre istituzioni pit adatte a questo fine. Ci volevano scuole adatte alle famiglie di condi-
zione bastantemente agiata per dover procacciare alle proprie figlie una coltura superiore
all’elementare, ma non tanto da poter sostenere la spesa dell’istruzione in casa o dell’e-
ducazione nei collegi, senza gli insegnamenti di pedagogia e di metodica, principalissimi
nel programma delle normali, e invece con qualche cosa di piu che servisse di ornamento
nella vita sociale e di lume nella domestica. A cio provvide per primo il municipio di Mila-
no istituendo di sua iniziativa e senza sussidi dal Governo la scuola femminile superiore
aperta sul cadere del 18617,

Cosi Aristide Gabelli ricostruiva le origini della Scuola superiore femminile
di Milano e gettava luce sulle sue specificita nella Relazione statistica sulla
istruzione pubblica e privata in Italia compilata da documenti ufficiali per
I’Esposizione di Parigi del 1878. Nelle pagine dedicate all’istruzione seconda-
ria femminile egli rilevava che in Italia, come in altri Paesi cattolici, avevano
sempre provveduto e ancora provvedevano a questo scopo i collegi tenuti da
religiose, ma che, in seguito alla modernizzazione dei costumi, era sempre piu
avvertito dalle famiglie il bisogno di istituzioni educative diverse dai collegi,
ovvero di istituti senza il convitto.

La peculiarita degna di nota dell’iniziativa del Comune di Milano, seguito
poi da altri municipi — anche se non molti —, consisteva, spiegava ancora Ga-
belli, nell’avere dato vita a «una istituzione nuova, in cui lo studio si conciliasse
anche per le fanciulle come per i maschi con la vita di famiglia». La frequenza
delle lezioni «al modo dei maschi»?, il mantenimento del legame con la fami-
glia e la laicita, nel senso di presa in carico dell’educazione femminile da parte
di un’amministrazione pubblica, erano i tratti distintivi di questa scuola che si
configurava come il tentativo di traghettare la donna nel mondo dell’istruzione
secondaria, a lei ancora precluso dall’ordinamento scolastico vigente?.

Si tratto di un percorso non lineare, connotato dalla permanenza di mo-

U Relazione statistica sulla istruzione pubblica e privata in Italia compilata da documenti
ufficiali per I’Esposizione di Parigi, a cura di A. Gabelli, Roma, Eredi Botta, 1878, p. 133. Ma si
vedano anche, sempre di A. Gabelli, le pagine dedicate alle scuole superiori femminili — in specie
a quella di Milano - in Relazione sulle condizioni dell’istruzione pubblica in Italia, in L’'Italia
economica nel 1873. Pubblicazione ufficiale, Roma, Tipografia Barbéra, 1873, pp. 243-245.

2 Relazione statistica sulla istruzione pubblica e privata in Italia compilata da documenti
ufficiali per Esposizione di Parigi, cit., p. 135.

3 Sull’istruzione femminile in Italia dopo I’Unita ci si limita qui a indicare alcuni studi,
rinviando ulteriori segnalazioni alle note successive: S. Soldani (ed.), L'educazione delle donne.
Scuole e modelli di vita femminile nell’Italia dell’ Ottocento, Milano, FrancoAngeli, 1989; Ead.,
S’emaparer de l'avenir: les jeunes filles dans les écoles normales et les établissements secondaires
de I'Italie unifiée (1861-1911), «Paedagogica Historica», vol. 40, n. 1-2, April 2004, pp. 123-
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delli educativi tradizionali, che pero lascio spazio all’affermazione di profili
formativi non del tutto scontati per le ragazze di famiglie di civile condizione.
Pensata, infatti, per offrire un’istruzione postelementare, ritenuta ormai indi-
spensabile alla luce delle esigenze dell’epoca, la Scuola superiore femminile fu
sempre piu scelta dalle ragazze anche per assicurarsi un accesso al mondo delle
professioni e segnatamente dell’insegnamento, come si mettera in luce nelle
pagine successive.

Ricostruire la storia di questa istituzione, che rappresentava una voce del
pit composito panorama dell’educazione femminile e, come Gabelli lamentava
nel 1878, una voce ancora isolata, non adeguatamente raccolta da altri enti
locali e soprattutto dallo Stato, ci aiuta pero a lumeggiare Piter accidentato
dell’acceso delle donne agli studi postelementari, ma anche la capacita di una
parte delle istituzioni di intercettare i bisogni educativi della societa del tempo.

1. Le origini e il contesto

Le lezioni della Scuola superiore femminile iniziarono nel novembre del
1861. Essa era stata istituita dal Comune di Milano su sollecitazione della
Commissione degli Studi, creata per mettere a punto il sistema scolastico della
citta all'indomani dell’Unita*. Nella relazione presentata al Consiglio comuna-
le nel maggio del 1861, questo organismo, tra I’altro, rilevava che uno dei limiti
della legge Casati era rappresentato dalla mancanza di un corso di studi se-
condario femminile, in quanto, come € noto, finite le elementari, I'unica scuola
alla quale le ragazze potevano accedere era quella normale cui, peraltro, era
possibile iscriversi solo dopo aver compiuto 15 anni. Il relatore, il letterato e
deputato Carlo Tenca, stigmatizzava questa mancanza e sottolineava 'oppor-
tunita di prevedere anche per le giovani un’istruzione media, necessaria per
tutte le donne — se non impegnate in umili lavori manuali — in quanto centro
della vita familiare e prime educatrici dei futuri cittadini®.

Di qui la proposta di fondare una Scuola superiore femminile di durata

142; C. Ghizzoni, S. Polenghi (edd.), L'altra meta della scuola. Educazione e lavoro delle donne
tra Otto e Novecento, Torino, SEI, 2008.

4 La Commissione civica degli studi, istituita nel maggio del 1860, comprendeva uomini in
vista della vita politica e culturale locale e nazionale, ovvero Giovanni Visconti Venosta, Carlo
Cagnola, poi sostituito da Paolo Belgioioso, in qualita di assessori, Carlo Tenca, Giovanni Can-
toni, come membri esterni, Cesare Correnti, Luigi Rossari e Giuseppe Ambrosoli, cui subentro
Francesco Rodriguez, come esperti esterni: Proposta pel riordinamento della pubblica istru-
zione comunale. Commissione degli studi, «Atti del Municipio di Milano», 1860, seduta del 4
maggio 1860, pp. 63-68. Sul suo operato cfr. C. Ghizzoni, Scuola e lavoro a Milano fra Unita
e fascismo. Le civiche Scuole serali e festive superiori (1861-1926), Lecce-Rovato (BS), Pensa
Multimedia, 2014, pp. 21-33.

5 Cfr. Relazione della Commissione civica per gli studi sul riordinamento dell’istruzione
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triennale in cui le alunne potessero approfondire e ampliare la formazione ri-
cevuta alle elementari. Il dibattito in Consiglio comunale su tale proposta, nel
giugno del 1861, documenta Iidea di donna e della sua educazione presente
nella cultura del tempo. Listituzione della Scuola ottenne ’approvazione, ma
«alla quasi unanimita» poiché non tutti i consiglieri ne condividevano la ne-
cessita e 'urgenza®. In quella occasione si levarono voci contrarie secondo le
quali la Scuola esulava dai compiti affidati dalla Casati al comune, circoscritti
all’istruzione popolare, e costringeva a uscire di casa giovani ancora soggette
all’autorita del padre e che presto sarebbero passate sotto quella del marito. In-
fine, alcuni consiglieri facevano notare che, anche a causa di questa Scuola, ci
si sarebbe trovati nell'imbarazzante situazione in cui le mogli erano piu istruite
dei loro coniugi. Essa era dunque avversata non solo in quanto non costituiva
una spesa obbligatoria per Pamministrazione, ma anche perché introduceva
un modello formativo non in linea con la tradizione, sottraendo le ragazze e la
loro educazione al controllo delle famiglie.

Anche se il voto espresso dalla maggioranza dei consiglieri documenta che
tali idee non erano condivise da tutti, va comunque notato che, creando tale
Scuola, il municipio ambrosiano voleva si innalzare I’istruzione delle giovani,
ma non intendeva affatto portarla ai livelli di quella assicurata ai loro coe-
tanei; per tale ragione quella Scuola era fine a sé stessa e non aveva sbocchi
ulteriori, né poteva averli alla luce delle ambiguita della Casati in merito all’i-
struzione secondaria e superiore delle donne, ma anche del fatto che era una
istituzione promossa dal Comune e non prevista dall’ordinamento scolastico
vigente. Insomma, la classe politica milanese, per quanto apparisse piu illu-
minata di quella nazionale, era convinta che la formazione delle ragazze non
dovesse distrarle dai naturali esiti della loro esistenza, ovvero la cura della
casa, il matrimonio, la dedizione ai figli e alla famiglia’.

L’avviso di apertura della Scuola del 1861 precisava che essa si rivolgeva alle
giovani che avessero almeno 12 anni e non piu di 16 e prevedeva I'insegnamen-
to delle seguenti materie: morale, lingua e letteratura italiana, geografia, storia
generale e storia d’Italia, francese, nozioni di fisica e di storia naturale, igiene
ed economia domestica, aritmetica e contabilita, calligrafia, disegno, lavori
femminili®. Essa mirava dunque ad ampliare la cultura appresa alle elementari

comunale letta nella seduta del 6 maggio 1861 del Consiglio municipale, [Milano], Pirola, s.
d., pp. 16-18.

¢ Riordinamento scolastico, «Atti del Municipio di Milano», 1861, seduta del 1° giugno
1861, p. 198.

7 E significativo, in proposito, Pintervento del consigliere Giuseppe Levi che, pur sostenendo
la necessita dello studio, anche per le donne impiegate in lavori manuali, affermava che non do-
veva essere superiore «all’opportunita della femminile istruzione»: ibid., p. 197.

8 Giunta municipale della Citta di Milano, Scuola superiore femminile. Avviso. 12 no-
vembre 1861, «Atti del Municipio di Milano», 1861, «Pubblicazioni del Municipio di Milano
nell’annata 1861», pp. 440-441. Sugli sviluppi di questa scuola, non ancora adeguatamente ri-
costruiti, si vedano le seguenti pubblicazioni curate dal Comune di Milano: La civica scuola
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e, al tempo stesso, si preoccupava della formazione morale e della preparazio-
ne alle occupazioni muliebri.

Se, in confronto a quanto previsto dalla legge Casati circa listruzione delle
donne, la Scuola ambrosiana rappresentava una novita, le peculiarita di questa
istituzione si possono cogliere se si guarda all’offerta formativa della citta di
Milano in merito all’educazione femminile. Come ¢ noto, in Italia — ma non
solo — Iistruzione delle ragazze fu, per tutto il XIX secolo, «assai meno istitu-
zionalizzata di quella maschile», quasi «dispersa in un territorio vasto, meno
direttamente e puntigliosamente sorvegliato o diretto dai pubblici poteri»’.
Capillare, infatti, era la presenza di case di educazione gestite da privati e so-
prattutto da congregazioni religiose. Mentre, rispecchiando le resistenze della
cultura dell’epoca'®, faticava a mettere a punto una linea chiara in tale ambito,
lo Stato italiano, all’indomani dell’Unita, si sforzo di esercitare un controllo
anche su quel settore, in forza del dettato della legge del 1859 che, all’articolo
3, prevedeva che il Ministero della Pubblica Istruzione vigilasse sulle iniziative
private!l. Se Pesatta conoscenza del funzionamento delle istituzioni educative
femminili rette da suore restd per molto tempo un obiettivo di difficile rea-
lizzazione, il loro censimento ando perfezionandosi, sia pure faticosamente,
nell’arco del quarantennio postunitario.

In tal senso si mossero alcune iniziative avviate in quel periodo, tra le quali
si segnalano la statistica sui convitti femminili compresa nell’inchiesta sullo
stato dell’istruzione primaria, promossa dal Senato nel 1868'%; la commissione

superiore femminile A. Manzoni. Nel decennale della ricostruzione 1954-1955, Milano, Arche-
tipografica, 1954; Comune di Milano. Ripartizione educazione, I 100 anni della «Manzoni»,
Milano, Stucchi, 1962. Esse si avvalgono anche delle informazioni contenute in alcuni opuscoli
editi dal’amministrazione ambrosiana dalla fine degli anni Sessanta del XIX secolo e di cui si
dara conto nelle note che seguono. Piu in generale, su questo istituto, preso a modello da altre
citta del Regno negli anni successivi, cfr. S. Ulivieri, Scuole Superiori Femminili provinciali e
comunali nell’Italia postunitaria (1860-1900), in CIRSE, Problemi e momenti di storia della
scuola e dell’educazione, Pisa, ETS, 1982, pp. 167-173; M. Ferrari, Scuole superiori femminili e
Scuole magistrali a Cremona alla fine dell’Ottocento: uno studio di caso, in Ghizzoni, Polenghi
(edd.), L'altra meta della scuola. Educazione e lavoro delle donne tra Otto e Novecento, cit.,
pp. 171-184.

9 M. Raicich, L'educazione delle donne in Italia all’indomani dell’Unita. Un intervento, in
1d., Storie di scuole da un’Italia lontana, a cura di S. Soldani, Roma, Archivio Guido Izzi, 2005,
p. 256.

10 La convergenza di correnti di pensiero poste su posizioni antitetiche (dal cattolicesimo
ultraconservatore al positivismo) nel considerare inopportuna, inutile, inefficace I’istruzione po-
stelementare della donna era ben tratteggiata, gia molti decenni fa, nel saggio di E. Garin, La
questione femminile (Cento anni di discussione), in L'emancipazione femminile in Italia. Un
secolo di discussioni 1861-1961, Firenze, La Nuova Italia, 1963, pp. 19-44.

11 Si veda Archivio Centrale dello Stato, Fonti per la storia della scuola, VII: Gli istituti
femminili di educazione e di istruzione (1861-1910), a cura di S. Franchini, P. Puzzuoli, Roma,
Ministero per i beni culturali e ambientali, 2003; in specie si rinvia ai saggi introduttivi di Fran-
chini e Puzzuoli.

12 Come ¢ noto, essa fu presentata da Girolamo Buonazia al Ministro della Pubblica Istru-
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d’inchiesta sull’istruzione secondaria, voluta dal Ministro Scialoja nel 1872,
che, per la prima volta dall’Unita, riconosceva l’esistenza di un’istruzione fem-
minile postelementare'3; le visite svolte dalle ispettrici governative il cui ufficio
fu istituito nel 1875 dal Ministro Bonghi' e, infine, la relazione presentata nel
1900 al Ministro Nicolo Gallo da Giuseppe Castelli, che valorizzava la massa
di informazioni raccolte fino a quel momento'’, superando la riluttanza a tra-
smettere i dati e accogliere le ispettrici manifestata non solo dagli educandati
delle congregazioni religiose di vecchia e nuova fondazione, ma anche dalle
Opere Pie dipendenti dal Ministero degli Interni.

Questa documentazione mostrava, per quanto riguarda la Lombardia e in
specie Milano, un quadro dinamico. La regione contava un numero di case di
educazione femminile piu alto di ogni altra regione!®. Molte di queste istitu-
zioni erano state create prima dell’Unita dalle nuove congregazioni religiose
di vita attiva, sorte numerose in Italia, ma piu al Nord che al Centro e al Sud.
Dei circa 200 istituti religiosi femminili nati nell’Ottocento, ben 50 furono
fondati in Lombardia: 19 nei primi cinquant’anni e i rimanenti 31 nella se-
conda meta del secolo, 15 solo nell’ultimo ventennio. Le diocesi di Bergamo,
Brescia e Milano furono quelle nelle quali si registro la piu alta concentrazione
di fondazioni'”. Particolarmente impegnate, come ¢ noto, in ambito educativo

zione nel 1873: Documenti sulla istruzione elementare nel Regno d’Italia, 4 voll., Firenze-Ro-
ma, Eredi Botta, 1868-1873.

13 Cfr. Archivio Centrale dello Stato, Fonti per la storia della scuola, IV: L'inchiesta Scialoja
sulla istruzione secondaria maschile e femminile (1872-1875), a cura di L. Montevecchi, M.
Raicich, Roma, Ministero per i beni culturali e ambientali, 1995.

14 Qltre a quanto citato alla nota 11 si veda S. Franchini, Le ispettrici «governative»: 'auto-
rappresentazione di due delle prime emissarie del Ministero della pubblica istruzione, in M.L.
Betri, D. Maldini Chiarito (edd.), Scritture di desiderio e di ricordo. Autobiografie, diari, me-
morie tra Settecento e Novecento, Milano, FrancoAngeli, 2002, pp. 254-275.

1S Cfr. Relazione presentata a s.e. il Ministro della pubblica istruzione prof. Comm. Nicolo
Gallo sugli Istituti femminili di educazione e di istruzione in Italia dal direttore capo di divisio-
ne prof. Giuseppe Castelli, Roma, Tip. Ditta Ludovico Cecchini, 1900.

16 Secondo i dati della relazione presentata al Ministro Gallo da Castelli, gli istituti di edu-
cazione femminile in Lombardia erano 99, in Toscana 66, in Campania 56, in Emila 54, in Pie-
monte 50, in Veneto 47, in Liguria 32, in Lazio 31, in Sicilia 27. Tutte le altre regioni registravano
numeri pit bassi: S. Franchini, Gli educandati in Lombardia nell’Ottocento: fonti e temi per
una ricerca, in A. Gigli Marchetti, N. Torcellan (edd.), Donna Lombarda 1860-1945, Milano,
FrancoAngeli, 1992, pp. 427-428.

17 Cfr. G. Rocca, Il nuovo modello di impegno religioso e sociale delle congregazioni religio-
se dell’Ottocento in area lombarda, in L’Opera di don Luigi Guanella. Le origini e gli sviluppi
nell’area lombarda, Como, Amministrazione provinciale di Como, 1988, pp. 19-59; 1d., Aspetti
istituzionali e linee operative nell’attivita dei nuovi istituti religiosi, in L. Pazzaglia (ed.), Chiesa
e prospettive educative in Italia tra Restaurazione e Unificazione, Brescia, La Scuola, 1994,
pp. 173-198; R. Sani (ed.), Chiesa, educazione e societa nella Lombardia del primo Ottocento.
Gli Istituti religiosi tra impegno educativo e nuove forme di apostolato (1815-1860), Milano,
Centro Ambrosiano, 1996; 1d., Indirizzi spirituali e proposte educative dei nuovi istituti reli-
giosi dell’Ottocento in area lombarda, in 1d., «Ad Maiorem Dei Gloriam». Istituti religiosi,
educazione e scuola nell’Italia moderna e contemporanea, Macerata, eum, 2009, pp. 63-130.
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e assistenziale, esse, tra I’altro, avevano rivisto il modello di formazione delle
figlie delle famiglie della nobilta e dell’alta borghesia tipico dell'ancien régime
per dar vita ad educandati, che si affiancavano ai collegi tenuti dalle monache
di clausura, per i quali erano elaborati progetti educativi piu in sintonia con
i bisogni delle ragazze di «civile condizione», provenienti dalla borghesia im-
prenditoriale e commerciale delle citta'®.

Si pensi, ad esempio, alle Marcelline, sorte nel 1838 a Cernusco sul Navi-
glio (in provincia di Milano)'?, i cui educandati adottavano regole meno rigide
di quelle vigenti nei monasteri, ove le ragazze osservavano la clausura delle
suore. I fondatori della nuova congregazione, mons. Luigi Biraghi e Marina
Videmari, prevedevano che le convittrici potessero trascorrere le vacanze e un
giorno al mese con le loro famiglie. Anche sul piano pedagogico si segnalano
significative innovazioni. Sempre per le Marcelline, ma anche per le Orsoline
di San Carlo, istituite nel 1844 a Milano?’, la cura per Distruzione, attenta
ai cambiamenti in corso nella societa coeva, si sposava con la messa a punto
di una proposta formativa che mirava a un modello femminile «austero, es-
senziale, senza frivolezze, lontano da quello tipico dei tradizionali educandati
femminili d*élite», ovvero a «un ideale di donna in grado di conciliare i suoi
doveri di buona moglie e madre di famiglia con quelli di laica cristiana impe-
gnata nelle opere di apostolato e di carita»?!.

Queste caratteristiche, proprie delle realta ricordate — peraltro e, non a ca-
so, sorte nella piu dinamica societa ambrosiana — dovevano diventare i tratti
salienti degli educandati avviati dalle nuove congregazioni religiose nei decen-
ni successivi un po’ in tutto il Paese. Alla fine dell’Ottocento era diffuso un
tipo di educandato «diverso da quello settecentesco e del primo Ottocento,
avendo ormai tante caratteristiche che lo avvicinavano al convitto: non solo
’educanda poteva essere visitata in parlatorio dai parenti, ma usciva per le
vacanze annuali, per le regolamentari passeggiate settimanali o con i genitori;
'insegnamento era di carattere meno elitario, nel senso che anche educandati
esclusivi come quelli delle Montalve o delle Dimesse di Padova avevano accet-

18 Oltre ai testi gia ricordati nella nota precedente si vedano: M. Marcocchi, Indirizzi di
spiritualita ed esigenze educative nella societa post-rivoluzionaria dell’Italia settentrionale, in
Pazzaglia (ed.), Chiesa e prospettive educative in Italia, cit., pp. 83-122; G. Rocca, Conservato-
rio ed educandato nell’Ottocento italiano, «Annali di storia dell’educazione e delle istituzioni
scolastiche», n. 2, 1995, pp. 59-101.

19 Cfr. P.P. Saladini, Le Marcelline e I'educazione delle giovani di condizione civile nella
Milano asburgica, in Sani (ed.), Chiesa, educazione e societa nella Lombardia del primo Otto-
cento, cit., pp. 215-250.

20 In merito cfr. M. Castelli, Le proposte educative delle Suore Orsoline di San Carlo nel
periodo della Restaurazione, ibid., pp. 165-214; C. di Filippo, Le Orsoline milanesi e lombarde:
educare fra parrocchia e collegio, «Annali di storia dell’educazione e delle istituzioni scolasti-
che», 2007, pp. 75-91.

21 Sani, Indirizzi spirituali e proposte educative dei nuovi istituti religiosi dell’Ottocento in
area lombarda, cit., pp. 127-128.
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tato alunne della media borghesia o la scuola per esterne; infine, molti maestri
insegnavano regolarmente nelle scuole delle religiose»??.

Questa istituzione era interessata non solo da un’evoluzione qualitativa,
ma anche quantitativa in quanto, nello stesso arco temporale, aumentava nu-
mericamente e conosceva un importante incremento di alunne. Secondo la gia
ricordata relazione di Castelli del 1900, la citta lombarda risultava seconda in
Italia, dopo Roma, per numero di istituti educativi femminili tenuti da religio-
se?3. Di qui il sospetto con cui si guardava da parte degli ambienti ministeriali
a questa presenza educativa, sicuramente meno chiusa di quella gestita dalle
monache di clausura e piu rispettosa dell’autorita statale e delle sue norme,
ma piu capillare, pit multiforme, pit moderna e dunque piu attraente per le
ragazze e le loro famiglie. Emblematiche le cifre raggiunte da alcune istituzioni
milanesi. Leducandato retto in via Lanzone dalle Orsoline di San Carlo era
uno dei piu frequentati della citta. Nel 1876 aveva 100 convittrici e 100 alunne
esterne, che nel 1897 diventavano rispettivamente 130 e 276. Anche le case di
educazione delle Marcelline erano apprezzate: agli inizi degli anni Settanta,
quella di via Quadronno registrava 146 convittrici e quella di via Amedei 1035,
cui si aggiungevano 60 esterne. Meno numerose erano le convittrici delle case
di educazione tenute da suore di clausura, quali quelle delle Agostiniane e delle
Visitandine, queste ultime mai peraltro toccate dalle soppressioni fra fine Set-
tecento e primo Ottocento?*,

La citta di Milano vantava pero anche una vivace presenza di istituti educa-
tivi femminili laici. Nella relazione al Ministro della Pubblica istruzione redat-
ta da Felicita Morandi, dal 1879 ispettrice governativa degli educandati fem-
minili dell’alta Italia?°, erano enumerati per la cittad lombarda 15 istituti laici

22 Rocca, Conservatorio ed educandato nell’Ottocento italiano, cit., p. 98. Si veda anche
S. Franchini, Gli educandati nell’Italia postunitaria, in Soldani (ed.), L'educazione delle donne.
Scuole modelli di vita femminile nell’Italia dell’Ottocento, cit., pp. 57-86.

23 Cfr. S. Franchini, Educandati, conservatori, istituti di beneficenza femminili: il difficile
compito del Ministero della Pubblica Istruzione, in Archivio Centrale dello Stato, Fonti per la
storia della scuola, VII: Gli istituti femminili di educazione e di istruzione (1861-1910), cit., pp.
70-71. Si veda anche Ead., Le origini dell’istruzione secondaria femminile in Italia e 'inchiesta
Scialoja (1872-73), in La passione della democrazia: Franca Pieroni Bortolotti e il movimento
femminile dalle origini al *900, «Quaderni di storia delle donne comuniste», n. 1, 1987, pp.
35-46.

24 Per questi dati si rinvia a Ead., Gli educandati in Lombardia nell’Ottocento: fonti e
temi per una ricerca, cit., pp. 437-438. Sulla presenza delle suore della Visitazione a Milano si
vedano: P. Vismara, Un monastero nella citta. La Visitazione tra tardo Settecento e Ottocento,
«Archivio Storico Lombardo», 2011, pp. 213-237; F. Terraccia, Gli educandati monastici della
diocesi di Milano nella seconda meta del X VIII secolo, in A. Bianchi (ed.), Listruzione in Italia
tra Sette e Ottocento. Lombardia — Veneto — Umbria, 1: Studi, Brescia, La Scuola, 2007, pp.
491-520.

25 Su di lei cfr. la voce biografica in G. Chiosso, R. Sani (edd.), Dizionario Biografico dell’E-
ducazione 1800-2000, 2 voll., Milano, Editrice Bibliografica, 2013, (d’ora in poi DBE): <http://
dbe.editricebibliografica.it/dbe/ricerche.html> (ultimo accesso: 03.01.2024); e quella redatta
da T. Bertilotti in Dizionario Biografico degli Italiani (d’ora in avanti DBI), vol. 76 (2012):



L'ISTRUZIONE DELLE DONNE NELL'OTTOCENTO TRA CONSERVAZIONE E MODERNITA 35

e 15 religiosi®®. Tra i primi va innanzitutto menzionato il Regio Collegio delle
Fanciulle, di fondazione napoleonica. Aperto nel 1811, sul modello dei Collegi
della Legion d’onore istituiti in Francia da Napoleone nel 1807 e destinati alle
figlie degli alti dignitari dello Stato o alle orfane degli ufficiali dell’esercito
imperiale, il Collegio milanese aveva rappresentato e ancora rappresentava,
allindomani dell’Unita, un’istituzione prestigiosa e fortemente elitaria?’. Do-
po il 1861, in Lombardia, esso era 'unico educandato governativo femminile,
il cui numero totale in Italia, peraltro, era molto esiguo?®. Nell’anno scolastico
1872-1873 ospitava 72 ragazze?’.

Indagata per il periodo delle origini, questa istituzione, tuttora attiva nel-
la realta scolastica milanese, attende ancora di essere studiata per gli anni
successivi. Al’indomani dell’Unita, essa prevedeva, dopo i quattro anni della
scuola elementare, un corso perfettivo di durata triennale poi quadriennale
dal 1875%°, ove si insegnavano lingua e letteratura italiana, geografia, storia,
matematica, scienze naturali e igiene, francese e tedesco (quest’ultimo dagli
anni Settanta) e, ovviamente, il ricamo. Come per il passato, il Collegio mira-
va a formare una giovane della nobilta e dell’alta borghesia in grado di tenere
una colta conversazione anche in una lingua straniera, che sapesse stare in
societa, ma che avesse soprattutto interiorizzato il proprio ruolo di moglie,
madre e abile amministratrice della propria casa. Oltre ad approfondire la lo-
ro istruzione, come previsto dagli educandati femminili, le ospiti del Collegio

<https://www.treccani.it/enciclopedia/felicita-morandi_(Dizionario-Biografico)>, (ultimo acces-
so: 03.01.2024).

26 Cfr. L. Giuliacci, L’istruzione fermminile nei collegi d’educazione, in C.G. Lacaita, M. Fu-
gazza (edd.), L’istruzione secondaria nell’Italia unita 1861-1901, Milano, FrancoAngeli, 2013,
p. 214.

27 Si vedano: A. Bianchi, Alle origini di un’istituzione scolastica moderna: le case d’educa-
zione per fanciulle durante il Regno Italico (1805-1814), «Annali di storia dell’educazione e del-
le istituzioni scolastiche», n. 4, 1997, pp. 203-206; L. Giuliacci, Il Collegio Reale delle Fanciulle
di Milano: educande, istitutrici ed insegnanti dalla fondazione alla caduta di Napoleone (1808-
1815), ibid., n. 11, 2004, pp. 339-363; Ead., I Collegi femminili di fondazione napoleonica nel
Regno italico, in Bianchi (ed.), L'istruzione in Italia tra Sette e Ottocento. Lombardia — Veneto
— Umbria, 1: Studi, cit., pp. 551-567.

28 Sulla storia di questa istituzione nel periodo postunitario si rinvia a G. Lalatta Ronzoni,
Il «Collegio reale delle fanciulle» in Milano, Milano, Di Baio Editore, 1993. Gli educandati
governativi attivi in Italia dopo I’Unita erano solo sei: Franchini, Educandati, conservatori,
istituti di beneficenza femminili: il difficile compito del Ministero della Pubblica Istruzione,
cit., pp. 35-42.

29 Si veda il prospetto allegato all’audizione del Provveditore agli Studi di Milano, Carlo
Gioda, in occasione dell’Inchiesta Scialoja, nel corso della seduta del 4 novembre 1873, in Ar-
chivio Centrale dello Stato, Ministero della Pubblica Istruzione, Direzione Generale Istruzione
media, Archivio generale [d’ora in poi ACS, MPI, D.G. Istruzione media, Arch. Gen.], Progetti
di legge, regolamenti, programmi, inchieste, relazioni e ispezioni, licei, ginnasi, scuole tecniche
e convitti, libri di testo e affari diversi (1860-1896), Commissione d’inchiesta sulla istruzione
secondaria maschile e femminile (1872-1875), busta 6 bis, fasc. 40.

30 Cfr. audizione di Carlo Gioda, cit.
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potevano quindi dedicarsi ai cosiddetti studi di ornamento, quali la danza, la
musica e il disegno (obbligatori per tutte); altre attivita, come il canto e il pia-
noforte, erano facoltative e non comprese nella retta stabilita’!. Di qui, come
sottolineava Giuseppe Piola — componente del consiglio di vigilanza del Colle-
gio — durante la sua audizione per la Commissione di inchiesta sull’istruzione
secondaria maschile e femminile in visita a Milano nel novembre del 1873, la
richiesta al Ministero della Pubblica Istruzione di elevare la durata del corso
a quattro anni. Con questo provvedimento si voleva consentire alle alunne
di studiare meglio le materie comprese nel programma, «lasciare tempo per
i lavori di famiglia», che, egli riferiva, «da tempo [...] si trascuravano molto»
mentre dovevano «essere curati», e anche «lasciar tempo a queste giovanette di
sviluppare le loro idee, prendendo qualche iniziativa individuale», annotava il
politico milanese con una non scontata sensibilita pedagogica per ’'educazione
femminile®?.

Molto rigorose erano le norme disciplinari interne, di impronta quasi clau-
strale, volte a preservare la separatezza dell’istituto e delle sue ospiti dal mon-
do esterno?3. In occasione della revisione del regolamento agli inizi degli anni
Settanta, fu comunque conservata la norma secondo la quale le alunne pote-
vano rientrare a casa per venti giorni all’anno. Proprio su quest’ultima rego-
la, Piola era sollecitato dalla gia citata Commissione d’inchiesta a precisare
le ragioni di quella scelta. Egli affermava che non si era ritenuto opportuno
opporsi «al desiderio delle famiglie» perché, non si «vedeva una ragione per
escludere assolutamente la vita della famiglia». La conversazione che seguiva a
quella domanda documenta che tale consenso non doveva essere stato affatto
unanime. Il presidente della Commissione, infatti, precisava di avere posto
questo quesito perché sapeva che altri avevano «notato I'inconveniente, che
[portavano| spesso queste uscite». «Io credo — egli affermava — che se ¢ grave
pei convitti maschili, lo sia piu pei femminili, nei quali specialmente a certe
eta puo nascere qualche guaio». Piola replicava in modo netto a questo dub-

31 Cfr. audizione di Paolo Belgioioso (seduta del 5 novembre 1873) in ACS, MPI, D.G. Istru-
zione media, Arch. Gen. Progetti di legge, regolamenti, programmi, inchieste, relazioni e ispezio-
ni, licei, ginnasi, scuole tecniche e convitti, libri di testo e affari diversi (1860-1896), Commissio-
ne d’inchiesta sulla istruzione secondaria maschile e femminile (1872-1875), b. 6 bis, fasc. 41,

32 Audizione di Giuseppe Piola (seduta dell’8 novembre 1873), in ACS, MPI, D.G. Istruzione
media, Arch. Gen., Progetti di legge, regolamenti, programmi, inchieste, relazioni e ispezioni,
licei, ginnasi, scuole tecniche e convitti, libri di testo e affari diversi (1860-1896), Commissione
d’inchiesta sulla istruzione secondaria maschile e femminile (1872-1875), b. 6 bis, fasc. 44.
Sui lavori della Commissione di Inchiesta Scialoja a Milano si veda: M. Fugazza, L'istruzione
secondaria a Milano e I'inchiesta Scialoja, in Lacaita, Fugazza (edd.), L'istruzione secondaria
nell’ltalia unita, cit., pp. 235-257.

33 Sirinvia in proposito a S. Franchini, L’istruzione femminile in Italia dopo I’Unita: percor-
si di una ricerca sugli educandati pubblici di élites, «Passato e presente», n. 10, 1986, pp. 53-94
(in specie p. 91).
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bio, rilevando che «certo» che vi erano «inconvenienti», ma che non si poteva
prevedere «questa clausura monacale nei convitti»>*,

Merita ricordare che, come si & detto, gia prima dell’Unita, in alcune ca-
se di educazione rette da congregazioni religiose di nuova fondazione, quali,
ad esempio, le Marcelline, era applicato un regolamento meno severo circa i
rapporti con le famiglie. Insomma, come ¢ stato notato dagli studi in merito,
anche gli esclusivi collegi governativi laici adottavano norme molto rigide in
tema di uscite, tutelando I’isolamento delle convittrici dal mondo®’; in questo
caso tale scelta educativa era il frutto non dei timori delle religiose o della
Chiesa, quanto piuttosto delle preoccupazioni dei genitori in ordine alla cre-
scita morale delle loro figlie, come anche le audizioni effettuate per 'inchiesta
Scialoja mettevano in luce.

Guardando al modello del Collegio reale, erano sorti in Milano, fin dalla
prima meta dell’Ottocento, anche numerosi istituti privati di educazione fem-
minile. Di questo articolato sistema educativo dava conto lo stesso provvedi-
tore agli studi, sempre in occasione dell’Inchiesta Scialoja. Nel corso della sua
deposizione a proposito di tale sistema, Gioda affermava:

Qui abbiamo degli istituti i quali vivono conformemente alla legge; non ho mai trovato
opposizione alcuna in questi istituti e si puo dire che le cose loro procedono quietamente e
ordinatamente e ancora pi negli istituti privati femminili. E qui che Milano ha un carat-
tere speciale. Nel tempo del primo Regno d’Italia sono venute a Milano alcune signore
francesi, che hanno fondato degli istituti di istruzione i quali ancora vivono e portano il
loro nome, e dal loro nome francese si capisce la loro origine. Ebbene si sente dire che
le signore di Milano e Lombardia sono le piu colte d’Italia, e questo credo sia dovuto a
tali istituzioni. Abbiamo qui a Milano 3 o 4 istituti femminili che sono frequentati da un
numero grande di allieve e nei quali vanno ed insegnano dei valenti professori. Le direttri-
ci o sono parenti di quelle signore venute da prima o conservano |...] le antiche tradizioni,
ed & percio che le cose vanno molto ordinatamente®.

Come ricordava Gioda, l'origine di queste case di educazione risaliva all’eta
napoleonica. Richiamandosi alle maisons d’éducation diffusesi in Francia, es-
se erano state avviate da alcune istitutrici giunte d’Oltralpe nella citta ambro-
siana in quel periodo per diffondere la cultura francese e 'educazione femmi-
nile’”. Tali istituti prevedevano linternato, che, sia pure distinguendosi dalla

34 Audizione di Giuseppe Piola, cit.

35 Cfr. Rocca, Conservatorio ed educandato nell’Ottocento italiano, cit., pp. 96-97.

36 Audizione di Carlo Gioda, cit.

37 Cfr. A. Bianchi, Le case private d’educazione femminile a Milano nell’eta della Restaura-
zione, in 1d. (ed.), L’istruzione in Italia tra Sette e Ottocento. Lombardia — Veneto — Umbria, 1:
Studi, cit., pp. 599-623; 1d., Educandati, collegi e conservatori per 'educazione femminile tra
Sette e Ottocento, in G.P. Brizzi, A. Mattone (edd.), Dai Collegi Medievali alle Residenze Uni-
versitarie, Bologna, Clueb, 2010, pp. 99-112. Sulla realta francese si veda almeno: R. Rogers,
Les Demoiselles de la Légion d’honneur: les maisons d’éducation de la Légion d’honneur au
XIXe¢ siecle, Paris, Plon, 1992 (II ed. 2006).
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rigida clausura monastica, permetteva di offrire alle ospiti una formazione
integrale, che comprendesse non solo listruzione, il ricamo e i lavori femmi-
nili, ma anche le arti d’ornamento. Nel corso del periodo della dominazione
austriaca, queste istituzioni poterono continuare a operare, ma dovettero ade-
guarsi alla vigente normativa, piu severa in ordine al reclutamento del perso-
nale docente, alle norme igieniche e edilizie. Di qui la chiusura, i trasferimenti
di alcuni di questi istituti, 'avvio di nuovi, ovviamente da parte di personale
non piu francese. Nel corso della prima meta dell’Ottocento il loro numero
crebbe significativamente (erano 40 alla vigilia dell’Unita, mentre erano 15
nel 1829), anche se alcuni erano di modeste dimensioni. Questa crescita era
espressione del progressivo consolidarsi della domanda di istruzione femmini-
le e dell’allargamento del numero delle famiglie interessate, appartenenti non
solo all’alta borghesia e alla nobilta, ma anche ai ceti intermedi.

In virtu di questo sistema formativo costituitosi nella prima meta dell’Otto-
cento (che subentrava agli educandati monastici cessati in seguito alle soppres-
sioni delle congregazioni religiose di antica fondazione®®) e in cui erano com-
presenti un istituto governativo, istituti laici privati ed educandati religiosi,
Milano, ancora dopo I’Unita, come riferiva Gioda, era rinomata per i risultati
conseguiti nell’ambito dell’educazione femminile. Il modello educativo propo-
sto era in continuita con quello del passato: essi miravano alla formazione di
signorine di buona famiglia alle quali era assicurata un’istruzione in sintonia
con il loro status sociale e funzionale alla preparazione dei doveri connessi al
loro ruolo. Si trattava dunque di un’istruzione fine a sé stessa, ancora estranea,
per il momento, alla categoria della possibile utilita professionale’”.

2. La «signorina» e la maestra: la proposta formativa della Scuola supe-
riore femminile

In questo dinamico contesto, veniva a collocarsi la Scuola superiore fem-
minile, espressione di un cambiamento in atto che prefigurava nuovi orizzon-
ti. Una delle novita della Scuola, rispetto al quadro delineato, consisteva nel
modello organizzativo; come messo in luce da Gabelli, essa era una scuola
pubblica (comunale), che adottava per le alunne un modo di andare a scuola
analogo a quello sperimentato dai loro coetanei maschi alle scuole secondarie,
consentendo loro il ritorno in famiglia. Si rivolgeva a quella borghesia degli
affari che non poteva permettersi né gli educandati religiosi — forse anche per-

38 In merito si veda Terraccia, Gli educandati monastici della diocesi di Milano nella secon-
da meta del X VIII secolo, cit., pp. 491-520.

39 Si vedano le rapide riflessioni in tal senso in Franchini, Gli educandati in Lombardia
nell’Ottocento: fonti e temi per una ricerca, cit., pp. 445-446.
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ché non si riconosceva in quel modello culturale — né quelli laici. Ancora una
volta era Gabelli a sottolineare i punti di forza dell’iniziativa, anche da questo
punto di vista. In un articolo sull’istruzione femminile in Italia, pubblicato
sulla «<Nuova Antologia» nel 1870, mentre lamentava lo stato precario in cui
versava leducazione delle donne in molte parti del Regno, osservava che la
Scuola superiore femminile era pensata per le famiglie di «condizione mezzana
[...] alle quali la spesa del collegio o dell’insegnamento in famiglia [riusciva]
troppo grave». «Per i piccoli proprietari, i commercianti, gli avvocati i notai,
gl’ingegneri, i medici, per tanto numero insomma di popolazione non ricca,
ma eletta e colta, — egli precisava — non [c’era] ancora nulla che [servisse| a dare
alle loro figlie un’istruzione che [andasse| solamente al di la» di quello che si
insegnava nelle scuole elementari*?,

Le potenzialita dell’istituzione ambrosiana erano ben colte dal Ministero
della Pubblica Istruzione che, con una circolare del 9 luglio 1869, sollecitava
i comuni piu popolosi e ricchi a seguire il lungimirante esempio della muni-
cipalita milanese creando Scuole superiori femminili di cui il Paese aveva un
grande bisogno in considerazione dell'importanza dell’educazione della don-
na, perno della famiglia, e del crescente numero di ragazze che si iscrivevano
alle scuole normali anche se non intenzionate a diventare maestre*!. Firmata
da Angelo Bargoni, la circolare era anche I’esito del lavoro e delle riflessioni
condivise da intellettuali molto vicini al Ministero della Pubblica Istruzione,
quali Pasquale Villari e Carlo Tenca*?, che peraltro si era prodigato nella sua
citta — Milano — per promuovere la creazione della Scuola, come si ¢ detto.
Al pari di Gabelli, essi vedevano in quella istituzione una concreta e possibile
alternativa alle iniziative delle congregazioni religiose.

Quanto sottolineato da intellettuali e politici richiamati emergeva anche
nel corso delle audizioni tenute dalla Commissione di inchiesta sull’istruzione
secondaria nel novembre del 1873 a Milano. Rispondendo alla Commissione,
il sindaco Giulio Belinzaghi esprimeva la piena soddisfazione per l'ottimo an-
damento della Scuola, frequentata «anche da persone di educazione elevata»
che la preferivano agli altri istituti presenti in citta*}. Nella sua audizione il
docente di italiano, Giovanni Rizzi — poeta e giornalista, nonché fervente so-

40 A. Gabelli, L'Italia e I'istruzione femminile, «Nuova Antologia», vol. 1870, n. 15, p. 153.

41 Cfr. Eccitamenti a stabilire Scuole femminili superiori. Circolare del Ministero della
Istruzione pubblica. 9 luglio 1869, in Nuovo codice della istruzione pubblica, Saluzzo, Tipo-
grafia Lobetti-Bodoni, 1870, pp. 746-751.

42 Si veda in merito: M. Moretti, Pasquale Villari e istruzione femminile: dibattiti di opi-
nione e iniziative di riforma, in Soldani (ed.), L'educazione delle donne. Scuole e modelli di vita
femminile nell’Italia dell’Ottocento, cit., pp. 497-530.

43 Audizione di Giulio Belinzaghi (seduta del 4 novembre 1873), in ACS, MPI, D.G. Istruzio-
ne media, Arch. Gen., Progetti di legge, regolamenti, programmi, inchieste, relazioni e ispezioni,
licei, ginnasi, scuole tecniche e convitti, libri di testo e affari diversi (1860-1896), Commissione
d’inchiesta sulla istruzione secondaria maschile e femminile (1872-1875), b. 6 bis, fasc. 40.
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stenitore degli ideali risorgimentali** — riferiva che, agli inizi, pure le famiglie
non abbienti avevano iscritto le loro figlie a quell’istituto con l'intenzione di
destinarle alla professione magistrale*’, aspetto sul quale si tornera tra breve.
Esso pero era prevalentemente scelto da coloro per le quali la scuola era stata
creata; ricordando un censimento relativo alla provenienza sociale delle allie-
ve, predisposto per ’Esposizione universale di Vienna del 1873, Rizzi rilevava
che «due quinti» delle alunne «[appartenevano] a professionisti (ragionieri, no-
tai, medici, ecc.), tre decimi ad impiegati; dunque — annotava — a quella classe
per cui la scuola [era] stata fatta»*®. Se si considera che nell’anno scolastico
1871-1872, le iscritte erano in totale 124, se ne deduce che la maggioranza
delle allieve proveniva dalla borghesia*’.

Proprio al fine di potere sostenere meglio la Scuola sul piano finanziario e
affinare la selezione delle giovani del ceto sociale per la quale essa era stata
ideata, nel 1872 Pamministrazione municipale introduceva una tassa di 50
£*8, Tale provvedimento ottenne leffetto sperato in quanto si ebbe una lieve
decrescita delle iscrizioni e solo «due o tre» appartenevano a famiglie povere,
come precisava Rizzi nella sua deposizione alla Commissione dell’inchiesta
Scialoja®’.

Il dibattito svoltosi in Consiglio comunale in occasione della delibera
sull’introduzione della tassa di iscrizione € interessante in quanto rivela la non
facile messa a punto del profilo formativo di questo istituto femminile, di fatto
ancora in fieri, stretto fra il tradizionale modello degli educandati privati e I’u-
nico percorso governativo cui accedevano senza problemi le ragazze, ovvero la
scuola normale. Mentre alcuni interventi (Giuseppe Mussi e Tullo Massarani)
contestavano la proposta invocando piuttosto una piu ampia diffusione dell’i-
struzione fra le donne cosi da sottrarle al controllo delle congregazioni religio-
se, altri (Carlo Tenca e Giovanni Visconti Venosta) sottolineavano la necessita
della tassa per elevare la qualita dell’istruzione, selezionare gli accessi e con-

44 Su di lui si veda la voce biografica in DBI: <https://www.treccani.it/enciclopedia/giovan-
ni-rizzi_(Dizionario-Biografico)> (ultimo accesso: 15.06.2024).

45 Cosi scriveva, nel 18635, Paolo Belgioioso (in qualita di presidente della Commissione civi-
ca degli studi) a proposito dell’utenza della scuola in quei primi anni di attivita: «qui non tutte le
allieve intervengono dotate di ugual squisita educazione, né tutte le loro famiglie sono in grado
di formarsi un concetto esattissimo dell’istruzione impartita e di darne quindi fondato giudizio»:
Comune di Milano. Ripartizione educazione, I 100 anni della «Manzoni», cit., p. 5.

46 Audizione di Giovanni Rizzi (seduta del 5 novembre 1873), in ACS, MPI, D.G. Istruzione
media, Arch. Gen., Progetti di legge, regolamenti, programmi, inchieste, relazioni e ispezioni,
licei, ginnasi, scuole tecniche e convitti, libri di testo e affari diversi (1860-1896), Commissione
d’inchiesta sulla istruzione secondaria maschile e femminile (1872-1875), b. 6 bis, fasc. 41.

47 Cfr. Notizie sulla Civica scuola superiore di Milano pubblicate per cura del Municipio
di Milano in occasione dell’Esposizione universale di Vienna, Milano, Societa cooperativa fra
tipografi, 1873, pp. 34-35.

48 Cfr. Tassa d’ammissione alla scuola superiore femminile, «Atti del Municipio di Milano»,
1872, seduta del 26 settembre 1872, pp. 318-321.

49 Audizione di Giovanni Rizzi (seduta del 5 novembre 1873), cit.
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tribuire alle spese dell’istituzione interamente a carico del Comune. La cifra
fissata, essi rilevavano, poteva essere senza problemi sostenuta dalle famiglie
di condizione civile da cui provenivano — o meglio si dovrebbe dire — dovevano
provenire le alunne. Lo stesso Gabelli ne condivise I'utilita, ricordando la posi-
tiva accettazione da parte dei milanesi perché si riteneva che potesse accrescere
«il decoro» della scuola e tenere lontana «la classe infima»>°.

Di fatto apprezzamento della borghesia era confermato non solo dall’an-
damento delle iscrizioni, che tornarono a salire dalla meta degli anni Settan-
ta’!, ma anche dalle testimonianze rese da alcuni genitori alla Commissione
d’inchiesta sull’istruzione secondaria. Ad esempio, Vincenzo Strambio, stima-
to notaio milanese e consigliere comunale, riferiva:

Io non posso portare alla commissione, che [...] impressioni assai limitate di un padre di
famiglia, impressione di un circolo di famiglie o di poche famiglie vicine. E mi limiterod
quindi a parlare di qualche istituto affatto speciale. Parlero della scuola superiore femmi-
nile di Milano, nella quale ho fatto istruire tre delle mie ragazze. Non posso che dire bene
del beneficio di questa istituzione, la quale per la classe media della societa & assai utile>?.

L’audizione di Strambio ci porta a mettere a fuoco una questione che, dalle
origini, interesso la Scuola superiore femminile. Egli si soffermava sul fatto
che una delle sue figlie, ottenuta la licenza della Scuola superiore femminile, si
era presentata all’esame per il conseguimento della patente magistrale. Nata,
come si & detto, per completare I’istruzione elementare delle ragazze con una
formazione volta a confermarle nel loro abituale ruolo di donne di casa, nei
fatti questa scuola, fin dai primi anni di vita, venne scelta anche da fanciulle
che pensavano di potere valorizzare gli studi compiuti in vista del loro futuro
professionale. Nello specifico vi si iscrivevano giovani che intendevano fare le
maestre, presentandosi come privatiste all’esame di patente normale o prose-
guendo gli studi alla scuola normale.

50 Relazione statistica sulla istruzione pubblica e privata in Italia compilata da documenti
ufficiali per ’'Esposizione di Parigi, cit., p. 134.

5t Le iscritte alla scuola, nell’anno dell’introduzione della tassa, ovvero il 1872-1873, furono
in totale 95. Il loro numero riprese in breve tempo a salire. Nell’anno scolastico 1875-1876, esse
erano in totale 148: Notizie sulla Civica scuola superiore di Milano. Terza edizione, Milano,
Tip. Molinari e Soci, 1877, p. 45. Di li a poco, dall’anno 1877-1878, la tassa di iscrizione venne
ancora elevata e portata a 100 £ annue. Dopo un lieve decremento successivo al provvedimento,
le iscrizioni tornarono a aumentare; nel decennio 1881-1891 il numero delle alunne del primo
anno si mantenne sulle 90 unita: Comune di Milano. Ripartizione educazione, I 100 anni della
«Manzoni», cit., p. 12.

52 Audizione di Vincenzo Strambio (seduta del 5 novembre 1873), in ACS, MPI, D.G. Istru-
zione media, Arch. Gen., Progetti di legge, regolamenti, programmi, inchieste, relazioni e ispe-
zioni, licei, ginnasi, scuole tecniche e convitti, libri di testo e affari diversi (1860-1896), Commis-
sione d’inchiesta sulla istruzione secondaria maschile e femminile (1872-1875), b. 6 bis, fasc.
41. Su Strambio si veda: L. Vitali, Il notaio Vincenzo Strambio, «Il buon cuore», vol. IX, n. 17,
23 aprile 1910, p. 135.
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A dire il vero fin dall’avvio, il Comune aveva previsto che la Scuola supe-
riore femminile potesse offrire un’istruzione sia fine a sé stessa sia spendibile
nell’ambito del lavoro. ’Avviso di apertura del 1862, infatti, affermava:

Il complesso di questi studi [...] mentre basta ad arricchire di eletta coltura le alunne di
agiata condizione, offre il corredo di cognizioni desiderato da quelle che dall’istruzione
devono ritrarre l'attitudine ad ufficj rimunerati [...]. Il Municipio confida di avere con
questa scuola soddisfatto a un bisogno vivamente sentito da tutte le classi della popola-
zione, offrendo un corso perfettivo per le fanciulle, indarno finora cercato cosi al pubblico
che al privato insegnamento’”.

Alla luce di questa impostazione e dell’assetto del sistema scolastico casa-
tiano, che non contemplava il corso inferiore della scuola normale, si compren-
de come mai, all’indomani della sua fondazione, la Scuola superiore femminile
milanese vedesse aumentare il numero di coloro che aspiravano all’insegna-
mento elementare. Questo orientamento, gia presente al’amministrazione mu-
nicipale fin dal 1865°%, sollecitd la Scuola a riflettere sull’ordinamento degli
studi e a interrogarsi se fosse il caso di assecondare la richiesta dell’utenza,
dando all’insegnamento un carattere piu professionalizzante.

La questione ebbe una certa rilevanza nel corso delle audizioni milanesi del-
la Commissione di Inchiesta Scialoja. Nella sua deposizione, Strambio, come
padre di famiglia, rilevava che le alunne licenziate dalla scuola ottenevano dal
Comune il permesso di svolgere un anno di praticantato presso le elementari,
necessario per conseguire la patente normale®. A suo giudizio, anche sulla
scorta dell’esperienza della maggiore delle sue figlie che, come si & detto, aveva
studiato alla Scuola superiore femminile, tale anno non risultava sufficiente

53 Giunta municipale della Citta di Milano, Scuola Superiore Femminile. Avviso. 24 set-
tembre 1862, «Atti del Municipio di Milano», 1862, Parte II, «Pubblicazioni del Municipio di
Milano nell’annata 1862», p. 471.

54 Cfr. Relazione della Commissione civica per gli studi letta nella seduta dell’8 maggio
18635 del Consiglio municipale, s.l., s.d., pp. 10-11.

55 La conversazione fra la Commissione d’inchiesta e Strambio prima e Rizzi poi, come si
vedra, fa luce su una prassi in uso a Milano. Le ragazze licenziate dalla Scuola superiore fem-
minile ottenevano dal Comune l’autorizzazione a svolgere un anno di praticantato presso le
elementari civiche cosi da potersi presentare all’esame di patente di idoneita all’insegnamento
come privatiste. La normativa vigente (R.D. 9 novembre 1861 n. 315, art. 42) sanciva che colo-
ro che superavano ’esame di patente in mancanza di regolari studi presso una scuola normale
dovevano svolgere un anno di tirocinio presso scuole pubbliche autorizzate. Solo dopo avere
ottenuto dall’Ispettore del Circondario I’attestazione di avere compiuto lodevolmente il tirocinio
era rilasciata la patente. L’art. 43 prevedeva che il tirocinio fatto prima dell’esame non era valido,
ad eccezione dei casi che il Consiglio provinciale per le scuole riteneva di potere convalidare.
Sembra di capire che per le licenziate della Scuola superiore di Milano fosse fatta valere questa
deroga, anche se, allo stato attuale, non é stata trovata documentazione che lo confermi. Piu in
generale sulla preparazione dei maestri subito all’indomani dell’Unita si veda: R.S. Di Pol, Cul-
tura pedagogica e professionalita nella formazione del maestro italiano. Dal Risorgimento ai
giorni nostri, Torino, Sintagma, 1998, pp. 44-63.
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per preparare adeguatamente al ruolo di maestra; egli auspicava un prolunga-
mento di un anno cosi da consentire alle interessate di studiare anche quelle
materie non affrontate a scuola ma utili per insegnare. Tenca rispondeva preci-
sando che i due percorsi formativi — quello della scuola normale e quello della
Superiore femminile — non avevano nulla in comune. In modo fermo sosteneva:

la scuola superiore femminile & affatto distinta dalla normale, che ha un altro indirizzo
di istruzione. Crede ella utile che le alunne possano avere modo di indirizzarsi anche
all’insegnamento; e quindi convertire in questo modo la scuola superiore femminile in
scuola quasi professionale, perché infine indirizzare all’insegnamento ¢ indirizzare ad una
professione.

Egli specificava altresi che nulla impediva alle licenziate di quella Scuola di
presentarsi, come le altre ragazze che non avevano seguito quel corso di studi,
all’esame di patente normale, ma che questa eventualita non doveva tradursi in
un ripensamento dell’ordinamento della Scuola superiore femminile’®.

Il dialogo fra Strambio e Tenca documenta, dunque, la tendenza delle ra-
gazze che avevano frequentato la Scuola superiore femminile a valorizzare gli
studi fatti per diventare maestre®’. A fronte di tale consuetudine, la dirigenza
e il personale della scuola erano pero fermamente convinti, in linea con Tenca,
che essa non dovesse modificare l'offerta formativa volta «ad accrescere la
coltura delle giovanette e metterle in grado di essere buone madri di famiglia,
ma non mai a farne maestre», come affermava in modo reciso il professor
Rizzi nel corso della sua audizione alla Commissione d’inchiesta. Di qui, egli
specificava, il taglio diverso dato, ad esempio, all’insegnamento di italiano
nei due istituti. Nella Scuola superiore femminile il fine perseguito consisteva
nell’apprendimento del sapere scrivere bene e nell’avvicinarsi alla lettura dei
«grandi» della letteratura nazionale anche senza conoscere a memoria tutte le
regole grammaticali che, invece, dovevano essere necessariamente possedute
dalle allieve delle scuole normali. Il che, affermava Rizzi, non voleva dire che
le iscritte della Scuola superiore femminile non studiassero la grammatica, ma
che I'insegnamento dell’italiano non aveva una connotazione nozionistica, ma
trasmetteva una cultura generale.

La classe dirigente ambrosiana nonché i professori della Scuola superiore
femminile erano dunque unanimemente e fermamente convinti che essa non
dovesse trasformarsi in una scuola normale e avere fini professionalizzanti. La
formazione data doveva essere disinteressata. Insomma, compendiava Rizzi,
da quella scuola sarebbe uscita «una signorina [...] colta gentile e buona», rite-
nute, precisava, le «le tre qualita necessarie» a una donna’®®. Tuttavia, mentre

56 Audizione di Vincenzo Strambio (seduta del 5 novembre 1873), cit.

57 Cfr. C. Ghizzoni, Cultura magistrale nella Lombardia del primo Novecento. Il contribu-
to di Maria Magnocavallo (1869-1956), Brescia, La Scuola, 2005, pp. 20-22.

58 Audizione di Giovanni Rizzi, (seduta del 5 novembre 1873), cit.
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gli uomini — politici e intellettuali — si affannavano a definire quell’istituto
secondo il loro modello ideale di donna, dalla societa provenivano istanze di
istruzione che non coincidevano del tutto con il tipo di Scuola tratteggiato dai
primi.

Nei due decenni immediatamente successivi all’Unita il contingente di ra-
gazze licenziate dalla Scuola superiore femminile che consegui la patente di
scuola normale non solo non diminui, ma, accanto a ragazze di estrazione
popolare, sussidiate dalla Congregazione di carita’’, comprese vieppill giovani
della media borghesia. Le biografie di alcune donne milanesi di quel periodo,
oltre alle gia menzionate figlie di Vincenzo Strambio, lo documentano. Ricor-
do, tra le altre, le sorelle Giuseppina, Linda e Maria Magnocavallo. Il padre,
che risulta essere «negoziante» secondo i registri scolastici®®, iscrisse le tre
figlie femmine, degli otto figli avuti, alla Scuola superiore femminile; tutte e
tre divennero maestre del Comune di Milano e iniziarono cosi — ad eccezione
di Linda che lascio I'insegnamento dopo la maternita — una lunga e brillante
carriera professionale nella scuola e fuori la scuola®'.

Allieva dello stesso istituto, in quegli stessi anni, & anche Sofia Bisi Albi-
ni®2. Nata a Milano nel 1856 da una famiglia della buona borghesia terriera
lombarda, ella conquistd una grande notorieta nell’ambito del giornalismo,
della letteratura femminile e di quella giovanile tra Otto e Novecento. Non vi
¢ lo spazio per sintetizzare qui le rilevanti iniziative editoriali da lei avviate tra
XIX e XX secolo. Preme piuttosto richiamare un suo scritto sull’educazione
delle «signorine», figlie della buona borghesia. In un libro pubblicato postumo
nel 1919, ella rifletteva sulla sua esperienza formativa e sulla «preparazione»
necessaria alle giovani di ogni ceto sociale, ma in specie della ricca borghesia.
La Bisi Albini sollecitava queste ultime a uscire dall’inanita, dall’errata convin-
zione di avere un destino sicuro, tutelato. Le spingeva a investire sullo studio,
sulla cultura, sulla creativita e a guardare con attenzione alle necessita dell’am-
biente in cui vivevano e alle loro potenzialita. In questo modo, ella spiegava,
un repentino e inaspettato cambiamento del loro status non le avrebbe trovate
impreparate ad affrontare le inedite difficolta.

A sostegno di questa argomentazione, molto pragmatica, ella ricordava la
propria esperienza di giovane fanciulla milanese benestante, mandata a stu-

59 Cfr. Tassa d’ammissione alla scuola superiore femminile, cit., p. 320.

60 Cfr. Registri della Scuola Superiore Femminile del Comune di Milano, anno scolastico
1881-°82, in Archivio Civico del Comune di Milano.

61 Sirinvia al ricordo relativo alla famiglia, stilato dal fratello Arturo: A. Magnocavallo, Mia
sorella Maria, «Scuola Italiana Moderna», vol. 67, n. 1, 1° ottobre 1957, pp. 16-17. Su Maria
Magnocavallo si veda: Ghizzoni, Cultura magistrale nella Lombardia del primo Novecento, cit.

62 Su di lei ci si limita qui a richiamare la voce biografica curata da A. Molinari e apparsa in
DBE <http://dbe.editricebibliografica.it/dbe/ricerche.html> (ultimo accesso: 19.02.2024) e quel-
la piu recente curata da R. Carrarini in Enciclopedia delle donne: <https://www.enciclopedia-
delledonne.it/edd.nsf/biografie/sofia-bisi-albini> (ultimo accesso: 19.02.2024), dove si possono
trovare ulteriori rinvii bibliografici.
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diare alla Scuola superiore femminile e la scelta fatta da molte sue compa-
gne di scuola, altrettanto benestanti, di seguire I'iter menzionato prima da
Strambio: ovvero svolgere «coraggiosamente» un anno di praticantato presso
le scuole elementari comunali e poi sostenere ’esame per la patente magistrale.
«E pareva - ella scriveva — cosa stupefacente di modernita quel presentarsi di
signorine appartenenti a famiglie ricche ad esami magistrali». Dopo qualche
anno, in un contesto socioeconomico piu incerto — ella annotava — «cio che
le signorine [avevano fatto] allora con un sentimento di previdenza che [aveva
fatto] sorridere, divenne necessita»®3. Insomma, la borghesia milanese, gia ne-
gli anni immediatamente successivi all’Unita, mostrava di non disdegnare per
il futuro delle proprie figlie la patente magistrale e 'insegnamento a scuola, nel
caso in cui ve ne fosse stato bisogno e sceglieva la Scuola superiore femminile
perché avrebbe garantito loro — in considerazione della normativa vigente — di
raggiungere anche questo scopo.

Tale orientamento documenta quanto le ricerche stanno mettendo in luce:
la professione magistrale venne via via scelta, nella seconda meta dell’Ottocen-
to, da famiglie di estrazione borghese che non respingevano I’idea di proporre
alle loro ragazze un percorso formativo che sfociasse nel conseguimento di un
titolo di studio utile anche per garantirsi un’occupazione in futuro. Fu anche
grazie all’'interesse da parte di questo ceto che la professione magistrale creb-
be nella considerazione dell’opinione pubblica e si consolido nell’immaginario
collettivo®*,

Dofferta formativa della Scuola rispecchiava le finalita sin qui descritte;
essa coniugava una buona preparazione di cultura generale e una solida educa-
zione al ruolo di donna di casa, moglie e madre che le alunne erano destinate
a ricoprire, tralasciando «quell’apparato convenzionale, che a poco a poco era
divenuto parte principalissima dell’educazione dei collegi»®. La durata della
scuola, inizialmente triennale, fu estesa a quattro anni nel 1871. Le materie
previste nel 1861 gia ricordate prima risultano confermate negli anni succes-
sivi, sia pure un po’ sfoltite e con qualche innovazione, quali la separazione

63 S. Bisi Albini, Le nostre fanciulle. Norme e consigli (libro postumo), Milano, Vallardi,
1922, pp. 13-14.

64 Ormai numerosi sono gli studi sulla figura della maestra nel nostro Paese. Si vedano, tra
gli altri: S. Soldani, Nascita della maestra elementare, in S. Soldani, G. Turi (edd.), Fare gli ita-
liani. Scuola e cultura nell’Italia contemporanea, 1: La nascita dello Stato nazionale, Bologna,
il Mulino, 1993, pp. 67-129; C. Covato, Un’identita divisa. Diventare maestra in Italia fra Otto
e Novecento, Roma, Archivio G. 1zzi, 1996; E. De Fort, Maestri e maestre in Italia dalla fine
dell’Antico Regime alla salita al potere del fascismo. Nascita e sviluppo di una professione, «Hi-
storia y Memoria de la Educacion», vol. 1, 2015, pp. 131-201; C. Ghizzoni, Maestro/a nel corso
della storia. La maestra nella scuola italiana fra Otto e Novecento, in M. Amadini, L. Cadei, P.
Malavasi, D. Simeone (edd.), Parole per educare, Vol. 1: Pedagogia generale e sociale, Milano,
Vita e Pensiero, 2022, pp. 189-197.

65 Relazione statistica sulla istruzione pubblica e privata in Italia compilata da documenti
ufficiali per Esposizione di Parigi, cit., p. 134.
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dell’insegnamento di morale da quello di italiano e I"accorpamento di igiene
con quello di scienze naturali®®. Alla meta degli anni Settanta si registrava un
ulteriore cambiamento, di un certo rilievo: veniva cassata la calligrafia e atti-
vato, dalla seconda classe, il tedesco®’. Lordinamento vigente in quella fase,
e mantenuto poi per tutti gli anni Ottanta, comprendeva le seguenti materie:
morale, lingua e letteratura italiana, storia e geografia, lingua e letteratura
francese, aritmetica e contabilita, disegno, lavori femminili, scienze naturali e
igiene, tedesco (queste ultime due solo dal secondo anno)®®.

La distribuzione oraria delle diverse discipline ¢ rivelatrice del progetto cul-
turale ed educativo portato avanti dalla Scuola superiore Femminile. Nel 1885
— ma nel 1877 e nel 1882 poche erano le differenze — in totale, alla settimana,
nelle quattro classi erano destinate 16 ore sia a italiano, sia ai lavori femmi-
nili, sia a disegno; 12 ore a storia e geografia; 11 ore alla lingua e letteratura
francese; 10 ore a aritmetica e contabilita; 8 ore sia a tedesco che a scienze
naturali e igiene; 2 ore a morale®. Come si vede, la preparazione culturale di
quelle ragazze e 'addestramento ai doveri di donne di casa avevano lo stesso
peso. Attraverso i lavori femminili si volevano formare «brave donne, utili
alla casa, e gia preparate, mediante I’esercizio di ogni domestico lavoro, a una
certa facilita di far bene, e da sé, tutte le parti del loro corredo e dell’abbiglia-
mento femminile; cosa che [era] sempre un’utile e onorevole occupazione, e
[poteva], qualche volta, diventar necessaria». Anche il disegno era pensato per
completare la preparazione delle giovani allieve al loro futuro di mogli e madri
del ceto medio borghese. Il programma precisava che esso era volto a fornire
un’educazione artistica «non affatto volgare», che fosse d’aiuto «alla coltura
dello spirito», che contribuisse a perfezionare le cognizioni storiche apprese e
che, infine, concorresse a «compiere la missione della donna, sia nel governo
della famiglia, sia nelle corrette eleganze della vita sociale»’°.

La Scuola, dunque, assecondava i criteri dell’educazione femminile. Tut-
tavia, se si leggono piu attentamente i programmi, si nota un’impostazione
didattica innovativa sotto alcuni punti di vista. In specie va menzionato I'in-
segnamento di italiano tenuto dalle origini dell’istituto e fino al 1888 dal gia

66 Cfr. Relazione della Commissione civica per gli studi letta nella seduta del Consiglio
municipale del 25 settembre 1863, Milano, Pirola, s. d., p. 9. Si veda anche: La scuola femminile
superiore di Milano con alcune notizie sopra altre scuole simili, Firenze, Civelli, 1869.

67 Sirinvia a: Notizie sulla Civica Scuola Superiore Femminile di Milano. Quarta edizione,
Milano, Tipografia sociale, 1882, pp. 34-35.

68 Qltre al testo citato nella nota precedente si vedano: Notizie sulla Civica scuola superiore
di Milano. Terza edizione, cit.; Notizie sulla Civica Scuola Superiore Femminile di Milano, Mi-
lano, Pirola, 1885; Nel XXV anniversario della fondazione della Scuola Superiore Femminile di
Milano 1861-1886, Milano, Bernardoni, 1886.

69 La partizione oraria degli insegnamenti nei diversi anni scolastici ¢ tratta dalle opere
indicate nella nota precedente.

70 Notizie sulla Civica Scuola Superiore Femminile di Milano. Quarta edizione, cit., p. 36
e pp. 38-39.
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ricordato Giovanni Rizzi. A lui si devono i programmi di questa materia in
vigore fino alla fine del XIX secolo. Il suo approccio prevedeva «l’adozione,
allora tutt’altro che pacifica, del canone linguistico manzoniano contro quello
purista dei trecentisti». La storia della letteratura italiana ruotava attorno alle
due figure di Dante e di Manzoni e alternava autori che si segnalavano per il
loro impegno civile, quali Foscolo e Parini, ad autori oggi poco frequentati,
quali Gozzi e Mascheroni’!. Nel corso dell’Inchiesta Scialoja, egli illustrava
le ragioni dell’impostazione adottata nel tentativo di spiegare a Tenca, che
gli aveva posto una domanda in merito, i motivi per cui la Scuola superiore
femminile era rinomata per il buon livello raggiunto dalle allieve nello studio
dell’italiano. Rizzi rilevava che lo scopo della scuola era quello di insegnare
a scrivere bene e che, per raggiungere questo obiettivo, I'insegnamento della
grammatica era finalizzato non a un apprendimento mnemonico di regole,
quanto a un loro uso corretto. Similmente I'insegnamento della letteratura
proponeva alle alunne testi che fossero di grande impatto per la loro capacita
descrittiva e partiva dalla contemporaneita, al contrario di quanto avveniva in
altri istituti: «il fondamento per me — egli affermava — ¢ il mondo vivo e pre-
sente, il modo di osservare le cose come le vedono i grandi del nostro tempo.
Il Trecento appartiene alla storia»”?.

Di qui anche I'impostazione adottata nella redazione di componimenti. Riz-
zi rilevava che egli non assegnava temi da svolgere a cadenza giornaliera o setti-
manale perché, spiegava, questo modo di procedere non rispettava i necessari,
personali tempi di elaborazione né teneva conto della realtd quotidiana’?. Le
alunne avevano a disposizione un tempo disteso per scrivere i componimenti, in
quanto solo avendo il modo di pensarli, redigerli e rivederli avrebbero imparato
a comporre non testi corretti, ma formali o copie di modelli, ma scritti originali
per i contenuti. I programmi in vigore dalle origini, in merito all’esercizio del
comporre, precisavano questa finalita e, per il primo anno, affermavano:

I temi dei componimenti (lettere, descrizioni, dialoghi, raccontini, ecc.), oltre all’esse-
re appropriati all’eta e al grado di coltura delle alunne, tendono, piu che ad eccitare la

71 G. Battioni, Centoquarant’anni di insegnamento dell’italiano e del latino nel Civico liceo
linguistico «Alessandro Manzoni» di Milano, Milano, Civico Liceo Linguistico “Alessandro
Manzoni”, s.d., pp. 23-24.

72 Audizione di Giovanni Rizzi, (seduta del 5 novembre 1873), cit.

73 A Tenca, che gli chiedeva quale regola si seguisse nella composizione, Rizzi cosi rispon-
deva: «sui temi improvvisati non si puo predicar nulla. o per esempio in quest’anno ho dato un
proverbio da sviluppare. Ho lasciato tempo un mese e mezzo, e sono stato contentissimo, perché
hanno fatto un bel lavoro: mentre coi temi di giorno in giorno e di settimana in settimana fanno
le solite cose senza nessun vantaggio. Cio perd per necessita avviene all’esame: alcune comin-
ciano alla mattina alle sette e finiscono alle cinque pomeridiane e alle volte arriva il tocco ed
hanno ancora da cominciare a far qualche cosa: quello che spesso succede anche a noi. Neppure
ad un letterato si va a domandare: fate in tre o quattro ore un lavoro: perché la scuola dev’essere
adattata alla vita, dev’essere una continuazione»: ibid.
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fantasia, a rafforzare in esse I’abitudine dell’osservazione. E, poiché lo scopo principale
dell’insegnamento ¢ di persuaderle che I'ufficio e il pregio della parola sta [sic!] nell’essere
espressione fedele del pensiero, le pit lodate fra le alunne sono quelle che nei loro lavori si
studiano di esprimere con semplicita, con chiarezza e con garbo dei pensieri giusti e ben
ordinati’*.

Quell’approccio ebbe un importante riconoscimento: in occasione dell’E-
sposizione Universale di Vienna la raccolta dei componimenti delle allieve
della Scuola superiore femminile ottenne la medaglia del Progresso”. In un
articolo pubblicato dalla «Nuova Antologia» del novembre del 1873, Aristide
Gabelli ne dava notizia e illustrava le ragioni per le quali quella raccolta era
stata apprezzata anche all’estero, ponendola come esempio da seguire nella

didattica della lingua italiana’®. A suo giudizio i tratti che piu colpivano erano

la chiarezza, la vivacita, la naturalezza di quei testi, scritti da giovani donne””.

Il merito di questo risultato, rilevava Gabelli, era sicuramente da attribuire
all’intelligenza delle alunne, all’impianto degli studi della Scuola, al lavoro di
tutti i docenti, ma era soprattutto da ricondurre al metodo utilizzato da Rizzi
che cosi egli spiegava:

Le quisquiglie grammaticali messe a dormire coi morti, [...] la retorica restituita ai
Gesuiti, [...]; e invece mano subito agli scrittori, mano all’osservazione propria, a
quell’esercizio del proprio pensiero, a quell’assidua attivita della mente, con cui ognuna
delle alunne sapra trovar poi la sua via da sé. Quella critica che molti vorrebbero riser-
vata come cosa sublime alle scuole piu alte [...] subito invece fino dal primo anno e dal
primo giorno; solamente in veste usuale, senza apparato dottrinale, applicata ad autori
facili, che adoperino la lingua d’oggi e non quella di 500 anni fa, e parlino di cose note
e facili a immaginare’®.

I testi compresi nella raccolta inviata a Vienna sono molto ampi e si con-
figurano come veri e propri racconti. Tra i componimenti non figurano titoli
legati al filone del «‘misérabilisme scolaire’», che connota molti degli scritti
degli alunni della scuola italiana all’indomani dell’Unita e fino ai primi del

74 Notizie sulla Civica Scuola Superiore Femminile di Milano. Quarta edizione, cit., p. 16.

7S Cfr. Saggi di componimenti delle alunne della Civica scuola superiore femminile di Mila-
no stampati per cura del Municipio in occasione dell’Esposizione universale di Vienna, Milano,
Tip. di G. Bernardoni, 1872. Dopo questa prima edizione di soli 20 esemplari, all’indomani della
premiazione, ne furono stampate altre due un po’ pitt ampie: Saggi di componimenti delle alunne
della civica Scuola superiore di Milano. Pubblicati dal professore Giovanni Rizzi a beneficio
delle scuole per i rachitici, Milano, G. Bernardoni, 1874; Saggi di componimenti delle alunne
della civica Scuola superiore di Milano raccolti da Giovanni Rizzi, Milano, P. Carrara, 1875.

76 Cfr. A. Gabelli, Saggi di componimenti della civica Scuola superiore femminile di Milano
stampati per cura del Municipio in occasione dell’Esposizione universale di Vienna. Milano.
Bernardoni, «<Nuova Antologia», vol. 24, 1873, pp. 666-675.

77 Leta delle alunne era compresa fra i 13 e i 18 anni, come precisato nell’edizione del 1875.

78 Gabelli, Saggi di componimenti della civica Scuola superiore femminile di Milano, cit.,
p. 672.
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Novecento””. Sono presenti titoli pitt neutri, quali Dal giornale di una mae-
stra, Nelle vacanze, Ricordi della mia scuola, Dalla mia finestra, e altri che
rinviano ad argomenti affrontati nell’insegnamento di italiano secondo i pro-
grammi per la terza e quarta classe, quali, ad esempio, Sul teatro moderno, La
figura di Medusa nel canto 1X dell’Inferno di Dante, Sul Virgilio della Divina
Commedia. Non ¢ possibile in questa sede procedere in un esame piu analitico
di quella raccolta, come si & detto molto ampia®’, ma va rilevato che se & vero
quanto osserva Gabelli circa la vivacita e la naturalezza di quegli scritti, ¢
altresi vero che ognuno di quei brevi racconti documenta la piena adesione al
sistema di valori e alle attese della societa dell’epoca con specifico riferimento
all’educazione delle giovani donne. Va altresi notato che le tracce proposte a
quelle ragazze non erano esattamente lo specchio della loro vita reale, ma ci
riconsegnano i temi ricorrenti degli esercizi di scrittura del tempo, quali ad
esempio la vacanza in campagna, la cronaca della vita scolastica, la dignita
del lavoro®!. Insomma, ancora una volta, anche in questo caso continuita e di-
scontinuita convivono nel percorso formativo ideato per le alunne della Scuola
superiore femminile. Tale convivenza era spia del confronto in atto fra moder-
nita e conservazione nell’educazione delle donne.

Anche Pinsegnamento di morale, che pure era volto a preservare le ragazze
dalla volgarita e a educarle, secondo la tradizione, al rispetto dei doveri verso
sé stesse, la societa umana e Dio, e al governo dei sentimenti, si apriva a te-
mi non cosi scontati per le giovani della seconda meta dell’Ottocento. Come
recitavano i programmi, scopo di questa disciplina (erogata nelle ultime due
classi) era, infatti, quello di formare le alunne «al culto del vero e del buono: di
volgere al bene quel rigoglio di affetti e di sentimenti ai quali la stessa inesper-

79 L. Revelli, Histoire de la langue dans I’bistoire de I’école: I'italien post-unitaire a tra-
vers les compositions écrites des éléves, «History of Education & Children’s Literature», vol.
V, n. 1, 2010, pp. 93-114 (p. 104). Piu in generale sulle scritture bambine, con particolare
attenzione a quelle scolastiche, si rinvia a: La scrittura bambina, «Materiali di lavoro», n. 2-3,
1992; Q. Antonelli, E. Becchi (edd.), Scritture bambine. Testi infantili tra passato e presente,
Roma-Bari, Laterza, 1995; D. Montino, Da scolari a bambini? Scritture disciplinate e scrit-
ture personali nei quaderni di scuola, in J. Meda, D. Montino, R. Sani (edd.), School exercise
books. A Complex Source for a History of the Approach to Schooling and Education in the
19" and 20" Centuries, Firenze, Polistampa, 2010, Vol. 2, pp. 1289-1303; A. Gibelli, Bambini
e bambine alle prese con la scrittura: uno sguardo storico sul secolo XX, «History of Educa-
tion & Children’s Literature», vol. VII, n. 1, 2012, pp. 183-199; R. Sani, Bilancio della ricerca
sui quaderni scolastici in Italia, in J. Meda, A.M. Badanelli (edd.), La historia de la cultura
escolar en Italia y en Espania: balance y prespectivas, Macerata, eum, 2013, pp. 83-103; J.
Meda, Scritture scolastiche: contributo alla definizione d’'una categoria storiografica, in G.
Raimondi, H. Champvillair (edd.), Il CoDiSV in classe. Proposte metodologiche e didattiche
di ricerca applicata, Roma, Aracne, 2015, pp. 25-41; A.-M. Chartier, L'école et Iécriture
obligatoire, Paris, Retz, 2022.

80 Essa comprende 32 componimenti per un totale di 214 pagine.

81 Tn proposito si veda F. Targhetta, «Signor maestro onorandissimo». Imparare a scrivere
lettere nella scuola italiana tra Otto e Novecento, Torino, SEI, 2013.
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ta semplicita dell’animo [poteva] diventare un pericolo». Era tuttavia previsto
che, allo studio «dei doveri piu propriamente detti morali», seguisse lo «studio
degli speciali doveri che il cittadino [aveva] verso la Patria e lo Stato» e delle
«nozioni intorno alle liberta costituzionali e alle istituzioni sociali e politiche,
delle quali si [spiegavano] gli uffici e i congegni»®2. Insomma, l’allieva della
Scuola superiore femminile di Milano era si indirizzata a «cercare la felicita
nella dolcezza della vita domestica» e educata ad amare la patria, ma era anche
preparata a vivere consapevolmente il proprio ruolo di cittadina della nuova
nazione, finalmente unita. Grande ampiezza era riservata a quest’ultima parte
nei programmi in uso negli anni Sessanta, ovvero subito all’indomani dell’Uni-
ta allorché erano ancora vividi gli ideali risorgimentali che avevano ispirato e
che ancora ispiravano gli uomini che guidavano la citta e il personale docente
della Scuola, in primis il gia ricordato Rizzi, che, oltre a italiano, insegnava
proprio morale®3.

3. La Scuola superiore femminile secondo la Francia della Terza Repubbli-
ca: il giudizio di Félix Pécaut

D’impostazione data alla Scuola superiore femminile milanese otteneva
Iattenzione di autorevoli esponenti della cultura e della politica della Fran-
cia della Terza Repubblica impegnata, in quello stesso periodo, nella riforma
dell’ordinamento degli studi. Come € noto, in virtu della legge Camille Sée del
1880 erano creati i collegi e i licei femminili tramite i quali lo Stato francese
si preoccupava di diffondere I’istruzione secondaria fra le giovani con il chia-
ro intento di sottrarla al controllo della Chiesa®*. La formazione erogata, di
fatto, non metteva in discussione il modello femminile dell’epoca e mirava a
preparare le figlie della borghesia francese al loro destino di mogli e madri. Il
percorso formativo messo a punto, di durata quinquennale, diviso in due cicli,
era separato e diverso da quello maschile, trasmettendo una cultura di tipo
generale in cui prevaleva la componente letteraria e dalla quale erano espunte
quella filosofica e quella delle lingue classiche.

82 Notizie sulla Civica Scuola Superiore Femminile di Milano. Quarta edizione, cit., pp.
14-15.

83 Cfr. La scuola femminile superiore di Milano con alcune notizie sopra altre scuole simili,
cit., pp. 12-13.

84 Si rinvia in merito a F. Mayeur, L'enseignement secondaire des jeunes filles sous la Troi-
sieme République, Paris, presses de la fondation nationale des sciences politiques, 1977; Ead.,
Léducation des filles en France au XIX¢ siecle, Paris, Hachette,1979; Histoire générale de I'en-
seignement et de I’éducation en France, I11: F. Mayeur, de la Révolution a I’Ecole républicaine,
Paris, Nouvelle Librairie de France, 1981, pp. 139-158; R. Rogers, Les Bourgeoises au pension-
nat. L'éducation féminine au xix® siécle, Rennes, Presses Universitaires de Rennes, 2007.
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La strada scelta dagli uomini della Terza repubblica presentava dunque
punti in comune con Pimpostazione data della Scuola superiore femminile
in Italia. Di qui Pinteresse per questo istituto, con particolare attenzione per
quello milanese, manifestato da Félix Pécaut, pastore protestante, esponente
del protestantesimo liberale, amico di Ferdinand Buisson, nominato nel 1880
ispettore generale dell’istruzione elementare e al suo fianco in prima linea nel-
la realizzazione del disegno politico e pedagogico dello Stato francese volto a
riordinare e promuovere I’istruzione secondo i valori repubblicani e il principio
della laicita per radicarli in tutti cittadini, uomini e donne®. Nel 1880 egli col-
laboro alla fondazione della Scuola Normale Superiore di Fontenay aux-Roses
ove si dovevano formare le future insegnanti delle scuole normali femminili
e che, come ¢ stato scritto, fu «centre d’impulsion d’un nouvel enseignement
populaire, laique et féminin»%°. Fino al 1896, anno del pensionamento, egli
svolse la funzione di direttore degli studi di questo istituto, affiancando la
direttrice. Forte fu il segno che lascio, in questa veste, sulla preparazione delle
prime generazioni delle diplomate della Scuola Normale Superiore che, a loro
volta, contribuirono, nelle scuole ove approdarono, alla preparazione di gene-
razioni di insegnanti francesi.

Dinteresse d’Oltralpe per quello che stava realizzando il nostro Paese in
fatto di istruzione ¢ documentato da una serie di articoli di Pécaut sulla po-
litica e sulla scuola italiane, pubblicati su «Le Temps» e sul «Journal général
de I'Instruction Publique, des lettres, sciences et beaux-arts» e poi rifusi in
un volume dato alle stampe nel 18808%”. Essi raccoglievano le osservazioni da
lui formulate nel corso della missione compiuta in Italia tra la fine del 1879 e
gli inizi del 1880, affidatagli da Jules Ferry con lo scopo di studiare il nostro
sistema scolastico. Uno di questi contributi riguardava le Scuole superiori fem-
minili sorte nella penisola sul modello di quella milanese, sulla quale egli si
soffermava, ricostruendone la genesi e i fini.

In merito ai programmi adottati nell’istituto ambrosiano, egli rilevava
che, anche se non del tutto completi a suo giudizio, erano da apprezzare per

85 Nonostante il rilevante ruolo svolto nel corso della stagione delle riforme scolastiche pro-
mosse dalla Terza Repubblica, gli storici non hanno ancora dedicato a Pécaut uno studio orga-
nico, a differenza di quanto fatto per altri protagonisti di quelle vicende. Si vedano: la voce bio-
grafica in Nouveau dictionnaire de pédagogie et d’instruction primaire, Paris, Hachette, 1911,
pp. 1533-1538; 1. Havelange, F. Huguet, B. Lebedeff, Les inspecteurs généraux de 'instruction
publique. Dictionnaire biographique 1802-1914, sous la direction de G. Caplat, Paris, CNRS,
1986, pp. 538-541; P. Cabanel, Le Dieu de la République. Aux sources protestantes de la laicité
(1860-1900), Rennes, Presses universitaires de Rennes, 2003, pp. 153-186; F. Pécaut, Quinze
ans d’éducation. Pensées pour une République laique, Lormont, Le Bord de ’eau, 2008, présen-
tation de P. Cabanel; M. Fabre, La jeunesse de Fontenay: 'impulsion de Félix Pécaut pour un
nouvel enseignement populaire, féminin et laique (1880-1899), «Histoire de I’éducation», vol.
2, n. 158, 2022, pp. 63-96.

86 Ibid., p. 66.

87 Cfr. Deux mois de mission en Italie par Félix Pécaut, Paris, Librairie Hachette, 1880.
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’«esprit de mesure» che li caratterizzava, decisamente lodevole trattandosi di
formare giovani donne. Pécaut notava che, in questo quadro rassicurante, le
parti di alcuni insegnamenti risultavano particolarmente interessanti e sug-
gestive dal punto di vista metodologico e contenutistico, mentre in Francia
sarebbero apparse «bien hardies»®®. Egli si riferiva a morale e italiano entram-
bi tenuti, come detto, da Rizzi. Lo studioso francese illustrava ai lettori una
lezione sull’ordinamento dello Stato italiano e sullo Statuto cui aveva assistito
e riferiva la sua ammirazione per la passione mostrata e per la capacita del
docente di trattare con semplicita temi non facili, seguiti perd con attenzione
dalle alunne. In questo modo, egli affermava, si formava un’élite femminile
consapevolmente devota al suo Paese e alle istituzioni liberali. Analoga ammi-
razione esprimeva per le lezioni di italiano di Rizzi, di cui sottolineava la pecu-
liarita dell’approccio metodologico adottato, di cui si € gia detto, consistente,
egli rilevava, nell’accostamento diretto agli scritti dei grandi della letteratura
moderna italiana ma anche straniera.

Nella parte finale dell’articolo, Pécaut entrava nel merito dell’organizza-
zione della Scuola superiore femminile e lodava I’adozione dell’esternato, ar-
gomento di grande attualita in quel momento nel dibattito politico-scolastico
francese e su cui 'opinione pubblica era divisa. Egli osservava: «Le régime de
I’externat, qui effraye, en France, beaucoup de personnes, n’offre dans cette
grande ville, a ce que ’on m’assure, aucune sorte d’inconvénients; on y trouve,
au contraire, plus d’un avantage. La famille reste le principal milieu nourricier
pour I’ame de la jeune fille». A suo giudizio, ’abolizione della modalita dell’in-
ternato aveva ricadute positive e sulle famiglie e sulle ragazze che, in questo
modo, avrebbero avuto meno occasioni per sprecare tempo in frivole e inutili
chiacchiere con le amiche, dovendosi concentrare nelle ore di scuola solo sulle
lezioni.

Insomma, I’articolo di Pécaut attestava il riconoscimento degli uomini della
Terza Repubblica per un modello di educazione femminile — quello rappre-
sentato dalla Scuola superiore femminile — verso il quale la Francia si stava
orientando con il varo della legge Camille Sée che, come si & detto, optava
per la logica della «separatezza», creando licei femminili. Il giudizio positivo
da lui espresso nei confronti dell’istituto milanese si accompagnava inoltre al
rammarico per il ritardo della Francia in tema di educazione femminile. Cosi
egli affermava:

Quand aurons-nous, au moins dans nos principaux chefs-lieux, des écoles semblables? Je
suis entré a dessein dans des détails qui peuvent paraitre un peu excessifs, parce que je
voudrais appeler Pattention de tout notre public intelligent sur ce grand intérét de I’éduca-
tion secondaire des filles, entierement négligé jusqu’a aujourd’hui ou abandonné presque
partout aux congrégations religieuses. J’ajoute que des lecons telles que celles que j’ai

88 Ibid., p. 306.
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entendues & Milan [...] m’ont paru donner de précieuses indications sur la fagon dont
on pourrait, dans ’enseignement secondaire spécial, suppléer a I’absence des langues
anciennes classiques pour la culture littéraire®”.

L’apprezzamento francese per quanto fatto a Milano avrebbe avuto ulterio-
ri attestazioni negli anni successivi. Nel 1881, proprio sulla scorta della visita
compiuta da Pécaut, venivano infatti conferite, da parte della Repubblica fran-
cese, le insegne di ufficiale del’Accademia e di ufficiale dell’Istruzione Pubbli-

ca alla direttrice della scuola ambrosiana, Celestina Griseri’’, e al professor

Rizzi’!. Va perd rilevato che, come & stato bene messo in luce da Albisetti in un
suo studio sui licei femminili francesi, gli uomini della Terza Repubblica, nel
mettere a punto le riforme scolastiche, si preoccuparono si di conoscere i siste-
mi educativi stranieri, ma usarono le informazioni raccolte non per orientare
'opera di revisione da loro avviata in specie su questioni delicate e dibattute,
quali la coeducazione, I’affidamento degli istituti femminili a direttori maschi
0, ancora, I’abolizione della modalita del pensionato, ma per suscitare interes-
se nell’opinione pubblica sulle riforme scolastiche che la Francia stava realiz-
zando”?. Le critiche di Pécaut all’arretratezza del suo Paese congiunte alle lodi

per la scuola milanese, e ribadite anche negli altri articoli sull’Italia, rientrano

dunque in questo schema interpretativo’.

Ottenuto il non scontato apprezzamento anche al di fuori dei confini na-
zionali, la scuola milanese si preparava, alla meta degli anni Ottanta, a fe-
steggiare il venticinquesimo della sua fondazione. La celebrazione di questo
evento avvenne in modo solenne nell’ottobre del 1886 alla presenza non solo

89 Ibid., pp. 309-310. Si veda anche F. Hémon, Les lettres de Pécaut a Gréard, «Revue péda-
gogique», n. 7, 15 juillet 1909, pp 6-20: in una lettera scritta a Octave Gréard, nominato nel
febbraio del 1879 vice rettore del’Académie de Paris, che avrebbe retto per pit di due decenni,
e figura centrale delle riforme scolastiche francesi della seconda meta dell’Ottocento, Pécaut an-
notava: «Ils ont parcouru un long chemin, ces vaillants Italiens, de 1860 a 1876. [...]. Ils sont, a
I’heure actuel, infiniment moins préoccupés que nous des questions scolaires; en cela, comme en
tout le reste, ils traversent une période ingrate; mais les jalons sont posés, les grands cadres sont
arrétés par les lois ou par les réglements; et dans les grandes villes il y a mieux que de cadres, il
y a d’excellentes écoles. J’ai observé de pres les écoles supérieures de filles, par ou ils nous sont
décidément supérieurs» (p. 12). Su Gréard si rinvia al recente lavoro di S. Dauphin, Octave
Gréard 1828-1904, Rennes, Presses universitaires de Rennes, 2016.

90 Sulla Griseri si veda il profilo biografico in DBE: <http://dbe.editricebibliografica.it/dbe/
ricerche.html> (ultimo accesso: 19.02.2024).

91 Cfr. Notizie sulla Civica Scuola Superiore Femminile di Milano, Milano, Pirola, 1885,
p- S1.

92 Cfr. J.C. Albisetti The French Lycées de jeunes filles in International Perspective, 1878—
1910, «Paedagogica Historica», vol. 40, n. 1-2, 2004, pp. 143-156.

93 ¥ da vedere anche lo studio di D. Matasci, che inscrivendosi nel «tournant transnational»
che connota la ricerca storica, fa luce sullo sforzo compiuto dagli uomini della Terza Repubblica
per fare conoscere le riforme scolastiche francesi all’estero e per conoscere, a loro volta, i sistemi
educativi stranieri: D. Matasci, L'école républicaine et I’étranger. Une bistoire internationale des
réformes scolaires en France. 1870-1914, Lyon, ENS éditions, 2015.
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delle autorita scolastiche e politiche, ma anche della Regina Margherita. In
quella occasione, la civica Scuola superiore femminile era intitolata ad Ales-
sandro Manzoni, come richiesto dai docenti della scuola stessa. Si voleva cosi
sia onorare il grande scrittore sia dare lustro all’istituto. La direttrice Griseri
affermava di essere consapevole che I’istanza poteva apparire ardita, ma che
essa nasceva dalla convinzione di avere compiuto, nel corso di quegli anni,
tutto cio che era nelle loro possibilita per promuovere lo sviluppo della scuola,
passata da una ventina 20 iscritte nel 1861 alle 250 di quell’anno®*.

In quella occasione, venne ribadito il fine per il quale quella scuola era stata
creata: garantire alle giovani donne, non destinate a una professione, un’i-
struzione secondaria. Ma se «il diritto della coltura» era riconosciuto come
«un bisogno sociale» proprio della modernita®, ancora, a venticinque anni
dalla fondazione, era confermato il convincimento che quelle ragazze avessero
bisogno di una formazione disinteressata, generalista, non volta a scopi utili-
taristici. Quella scuola — come aveva voluto Tenca alle sue origini — era ancora
pensata come luogo per listruzione di «donne colte e gentili» e la formazione
di «madri sapientemente e modestamente virtuose»’®, anche se, come si ¢ det-
to, nella realta sempre piu ragazze si iscrivevano perché interessate a fare valere
quegli studi per inserirsi appunto nel mondo delle professioni.

4. Gli sviluppi degli anni Novanta: il latino e l'accesso agli studi superiori

Alla fine degli anni Novanta, la Scuola superiore Femminile compiva un
ulteriore passo nel senso della specificazione dei propri obiettivi formativi, di
cui erano meglio precisati rispetto all’origine e rafforzati gli esiti professionali
o potenzialmente tali. Quasi a suggello di una tendenza in atto da tempo, nel
1897 il Consiglio superiore della pubblica istruzione, nella sessione autunnale
di quell’anno, concedeva che le alunne dell’ultima classe della “Manzoni” (dal
1893 di durata quinquennale), potessero presentarsi agli esami per la licenza
normale”’.

Nello stesso periodo la dirigenza della scuola decideva di introdurre il lati-
no tra i programmi’®. Tale scelta era assunta in quanto si erano aperti, nel frat-

94 Si vedano: Nel XXV anniversario della fondazione della Scuola Superiore Femminile
di Milano 1861-1886, cit., p. 3; Comune di Milano. Ripartizione educazione, I 100 anni della
«Manzoni», cit., pp. 18-19.

95 Nel XXV anniversario della fondazione della Scuola Superiore Femminile di Milano
1861-1886, cit., p. 14.

% Ibid., p. 12.

97 Cfr. Verbale del collegio dei docenti del 15 gennaio 1904, in Verbali del collegio docenti
dal 1902 al 1958, in Archivio del Civico Liceo Linguistico “A. Manzoni”, Milano.

98 In merito a queste vicende si rinvia a La civica scuola superiore femminile A. Manzoni.
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tempo, inedite opportunita nell’ambito dell’istruzione superiore per le studen-
tesse in virtt dell’evoluzione del’Accademia scientifico-letteraria di Milano®”.
Come ¢ noto, questa realta rappresentava, insieme all’Istituto Tecnico Superio-
re poi Regio Istituto Politecnico, il primo fulcro della futura citta universitaria.
Essa si configurava come luogo di studio e di ricerca dell’ambito letterario,
ospitando la Facolta di Lettere e di Filosofia, non piu attiva nel vicino Ateneo
pavese in virtu della legge Casati, e di formazione dei futuri insegnanti delle
scuole secondarie. Le indagini su questo istituto ne hanno messo in luce lavvio
difficoltoso in ragione dei rapporti non sempre facili sia con gli altri istituti
superiori della citta sia con I"Universita di Pavia, che nel 1879 poté riattivare
la Facolta di Lettere e Filosofia'®’. Questi stessi studi hanno altresi documen-
tato la capacita del’Accademia, anche grazie al lavoro svolto dal suo iniziale
gruppo di docenti, ristretto ma attivo (si pensi al ruolo di Graziadio Ascoli), di
ritagliarsi uno spazio nel mondo accademico del tempo in virtu dell’attenzione
prestata alla preparazione degli insegnanti.

In seno alla Scuola di Magistero, istituita nel 1875 (R.D. 11 ottobre 1875,
n. 2743), venne attivata nel 1880 una Sezione per I’abilitazione di lingue e let-
terature straniere moderne, destinata a essere, per molti anni, una realta unica
in Italia, volta a formare docenti di lingue delle scuole secondarie'®!. Secondo
la normativa varata fra il 1880 e il 1881'%2, ad essa potevano accedere non solo

Nel decennale della ricostruzione 1954-19535, cit., pp. 54-66; Comune di Milano. Ripartizione
educazione, I 100 anni della «Manzoni», cit., pp. 14-17; Battioni, Centoquarant’anni di insegna-
mento dell’italiano e del latino nel Civico liceo linguistico «Alessandro Manzoni» di Milano,
cit., pp. 15-16.

99 Si vedano: G. Barbarisi, E. Decleva, S. Morgana (edd.), Milano e I’Accademia scientifico-
letteraria. Studi in onore di Maurizio Vitale, 2 voll., Milano, Cisalpino, 2001; E. Decleva, Mila-
no citta universitaria. Progetti e protagonisti dall’Unita d’Italia alla fondazione dell’ Universita
degli Studi, a cura di E. Scarpellini, I. Piazzoni, Bari-Roma, Laterza, 2022, in specie pp. 35-71,
217-255S.

100 Si vedano almeno E. Signori, L’Ateneo di Pavia nel sistema universitario del Regno d’I-
talia (1860-1913), in D. Mantovani (ed.), Almum Studium Papiense. Storia dell’Universita di
Pavia, vol. 2: Dall’eta austriaca alla nuova Italia, tomo 1I: Dall’'unita d’Italia alla grande guerra,
Milano, Cisalpino, 2017, pp. 1043-1080; G. Lucchini, Scorrendo gli Annuari. Appunti su un
quarantennio di storia della Facolta di Lettere e Filosofia dell’Universita di Pavia (1878-1918),
ibid., pp. 1253-1264.

101 Cfr., oltre all’opera di Decleva gia ricordata, A.M. Finoli, Gli inizi dell’insegnamento di
«Lingua e letteratura francese», in Barbarisi, Decleva, Morgana (edd.), Milano e I’Accademia
scientifico-letteraria. Studi in onore di Maurizio Vitale, cit., Vol. I, pp. 691-719; N. Minerva,
Insegnamento e manualistica delle lingue straniere. Il francese tra i due secoli, in G. Chiosso
(ed.), TESEO °900. Editori scolastico-educativi del primo Novecento, Milano, Editrice Biblio-
grafica, 2008, pp. XCVII-CXI; E. Decleva, Una scuola superiore di lingue moderne nella Mila-
no di fine Ottocento, in C. Bulfoni, J. Zhigang, E. Lupano, B. Mottura (edd.), Wenxin L'essenza
della scrittura. Contributi in onore di Alessandra Cristina Lavagnino, Milano, FrancoAngeli,
2017, pp. 291-307.

102 Cfr. R.D. 6 agosto 1880, n. 5595, «Gazzetta ufficiale del Regno d’Italia», 30 agosto
1880, n. 208, p. 3617; R.D. 29 maggio 1881, n. 248, ibid., 25 luglio 1881, n. 171, pp. 3041-
3042.
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gli iscritti all’Accademia che aspiravano alla laurea, ma anche studenti in pos-
sesso di licenza liceale o dell’istituto tecnico, nonché «di una scuola femminile
superiore nei quali ’Accademia [avesse riconosciuto] sufficiente preparazione
per seguire i corsi della sezione»'%3, Non era fatto esplicito riferimento alla
“Manzoni”, ma era ovvio che di questa opportunita avrebbero potuto giovarsi
soprattutto le alunne della scuola milanese.

La Sezione di lingue e letterature straniere, di durata triennale, era artico-
lata in due sottosezioni, una di francese e una di tedesco. L’asse culturale era
quello linguistico-letterario. Il programma di studi prevedeva esercitazioni di
composizione e di conversazione in entrambe le lingue durante tutti e tre gli
anni; gli insegnamenti compresi nei programmi erano quelli attivati per la
laurea, ovvero stilistica italiana, geografia, pedagogia, storia moderna e lette-
ratura italiana. Erano docenti gli stessi professori dell’Accademia.

Limitato in fase di avvio, il numero degli iscritti registro un incremento
dalla meta degli anni Ottanta. Fra il 1885 e il 1895 gli studenti della Facolta
nel suo complesso passarono da 54 a 97'% e a tale incremento contribuiro-
no anche le iscrizioni alla Sezione di lingue e letterature straniere. Al fine di
garantire un alto il livello di preparazione, vista anche ’eterogeneita dei tito-
li di accesso richiesti, fu vieppiu resa rigorosa la selezione in ingresso. Essa
comprendeva prove scritte e orali di verifica non solo della lingua scelta, ma
anche di altre materie, ovvero lingua e letteratura italiana, storia medievale e
moderna e, dal 1893, lingua latina, ma solo per chi non fosse stato in possesso
della licenza ginnasiale.

La Scuola “Manzoni” avverti prontamente le ricadute di tale provvedimen-
to sulle sue studentesse. L’iscrizione alla Sezione linguistica rappresentava una
potenziale opportunita per le alunne e la verifica di latino si configurava come
un ostacolo all’ambizione e al desiderio di alcune di loro di superare i limiti
della preparazione conseguita, gia utilizzata da molte per intraprendere la car-
riera magistrale, ma originariamente pensata come fine a sé stessa e, come gia
si ¢ detto, per una ragazza che volesse spendere il suo futuro di donna adulta
entro le mura domestiche. Di qui la ricerca di una mediazione fra Scuola, Ac-
cademia e amministrazione comunale. La direttrice della “Manzoni”, Celesti-
na Griseri, chiedeva al prof. Vigilio Inama, preside dell’Accademia, di rivedere
i loro propositi, abbassando il livello richiesto di conoscenza del latino. La
risposta dell’Istituto superiore accoglieva in parte I’istanza, in quanto prevede-
va che dal 1893 la verifica si svolgesse sui contenuti appresi in terza ginnasio,
ma annunciava che per il futuro vi era I'intenzione di inasprire le condizioni
per Pammissione, soggetta al superamento del programma di quinta ginnasio.
A frenare ogni ulteriore confronto giunse, nel dicembre del 1893, la decisione

103 Articolo 1 del R.D. 29 maggio 1881, n. 248, cit., p. 3042.
104 Cfr. Decleva, Milano citta universitaria. Progetti e protagonisti dall’Unita d’Italia alla
fondazione dell’Universita degli Studi, cit., p. 222.
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assunta dal Comune di non attivare il latino, anche in forma facoltativa, come
era stato pure ipotizzato!'®,

Le resistenze, espressione del timore che, in seguito all’inserimento di quella
disciplina, la Scuola deviasse dalle proprie originarie finalita formative, furono
in parte superate tre anni dopo, allorché nel 1896 il Comune di Milano decise
che la Scuola “Manzoni” erogasse I'insegnamento del latino in forma facol-
tativa alle studentesse degli ultimi due anni, esteso, dal 1899, anche a quelle
del terzo anno. Questo provvedimento documenta che la scuola, alla fine del
XIX secolo, riconosceva nei suoi ordinamenti, sia pure in modo parziale e con
molte cautele, quanto era evidente dalle origini e si era consolidato nel tempo:
le alunne vedevano nell’istruzione e nel titolo conseguito un’occasione di cre-
scita personale anche al di fuori della famiglia, nell’ambito delle professioni e,
in specie, nell’insegnamento. Nel corso degli anni, si era dunque ulteriormente
ampliata la fetta delle famiglie convinte, come gia aveva sostenuto il notaio
Strambio nel 1873 in occasione delle audizioni milanesi dell’Inchiesta Scialoja,
che alle loro figlie potesse servire un’educazione utile nel mondo del lavoro,
come avveniva per i loro coetanei maschi. Non € un caso che il cambiamento
— anche se solo potenziale — di cui si ¢ detto avvenisse proprio tra la fine del
XIX e gli inizi del XX secolo.

Questa evoluzione della scuola si comprende, infatti, anche alla luce di
quanto stava avvenendo in Italia in quel periodo: il numero delle ragazze che
continuavano gli studi non solo alle normali, oramai da tempo in larga maggio-
ranza femminili'®, ma pure nelle altre scuole secondarie conosceva un timido,
ma progressivo aumento grazie anche all’autorizzazione ufficiale all’iscrizione
agli istituti medi del 1883. Nel 1887 le alunne delle scuole tecniche erano 318
e nel 1889 le ragazze frequentanti i ginnasi erano 351. Meno numerose erano
ancora le presenze femminili nelle secondarie superiori: nell’anno scolastico
1889-1890, le studentesse degli istituti tecnici erano 17 su un totale di 6.538
allievi e quelle dei licei erano 44, a fronte di 8.326 alunni.

Questo processo si consolidava nel corso degli anni Novanta per emergere
in modo evidente in eta giolittiana, nel quadro di un piu generale aumento
della scolarizzazione secondaria. Fra il 1905 il 1916 le iscritte ai ginnasi passa-
rono da 2.286 a 11.567, vale a dire dal 7,7% al 22,5% del totale degli iscritti.
Nello stesso periodo, la percentuale delle liceali sali dal 3,4% al 12,1%. Ana-
loga crescita si ebbe, fra il 1905 e il 1916, nelle scuole tecniche, dove il numero
delle allieve sali da 7.161 a 33.855 unita (pari al 33,6% del totale degli iscritti),
e negli istituti tecnici, che videro le proprie alunne passare dal 3,2% al 9,3%
degli iscritti. Nello stesso periodo, in modo decisamente piu lento, avveniva

105 Comune di Milano. Ripartizione educazione, I 100 anni della «Manzoni», cit., p. 16.

106 Cfr. Di Pol, Cultura pedagogica e professionalita nella formazione del maestro italiano.
Dal Risorgimento ai giorni nostri, cit., pp. 69-73; sulla femminilizzazione della professione ma-
gistrale si rinvia alla bibliografia gia indicata alla nota 64.
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I'ingresso delle donne all’universita. Se nel 1898 le universitarie erano 129, nel
1911 il loro numero era salito a 1.512 e nel 1916 a 2.600, pari al 7,3% delle
iscrizioni'?’,

Le manzoniane che, all’alba del XX secolo, ambivano all’Accademia scien-
tifico-letteraria di Milano costituivano dunque un piccolo, potenziale drappel-
lo dell’incipiente avanzata femminile nell’ambito dell’istruzione superiore, ma
anche in quello, altrettanto carico di asperita, dell’insegnamento secondario
e nello specifico di lingue straniere!°®. Si tenga presente che una peculiarita
dell’Accademia scientifico-letteraria di Milano fu la consistente presenza fem-
minile. Nei trent’anni successivi all’istituzione della Sezione di lingue, su circa
120 diplomi rilasciati, 104 furono conseguiti da donne'?”. Merita pure rilevare
che P’attenzione allo studio delle lingue era destinata a rappresentare un aspet-
to distintivo e un punto di forza, anche negli anni a seguire, dell’offerta for-
mativa della Scuola superiore femminile “Manzoni”, che, infatti, dopo diverse

107 Per questi dati e quelli che seguono si vedano Soldani, S’emaparer de l'avenir: les jeunes
filles dans les écoles normales et les établissements secondaires de I’Italie unifiée (1861-1911),
cit., p. 135, 138; M. Raicich, Liceo, Universita, professioni: un percorso difficile, in Soldani
(ed.), L’educazione delle donne. Scuole e modelli di vita femminile nell’ltalia dell’Ottocento,
cit., p. 168.

108 E questo un aspetto della storia della professione docente che merita di essere approfondi-
to. Sul contributo dato dall’Accademia milanese alla preparazione di insegnanti di lingue, rinvio
alla nota successiva. Si tenga presente che anche i due Istituti Superiori Femminili di Magistero
di Firenze e Roma, definitivamente istituiti con la legge del 25 giugno 1882, n. 896, e ai quali
potevano accedere le licenziate delle scuole normali, formavano insegnanti di lingue per le scuo-
le secondarie, anche se poco numerose furono le diplomate di questo percorso: G. Di Bello, A.
Mannucci, A. Santoni Rugiu (edd.), Documenti e ricerche per la storia del Magistero, Firenze,
L. Manzuoli, 1980; Di Pol, Cultura pedagogica e professionalita nella formazione del maestro
italiano. Dal Risorgimento ai giorni nostri, cit., pp. 270-292; e il piu recente contributo di T.
Pironi, La donna, listruzione superiore e 'accesso alle professioni in Italia tra Otto e Novecen-
to, in A. Ascenzi, R. Sani (edd.), Inclusione e promozione sociale nel sistema formativo italiano
dall’Unita ad oggi, Milano, FrancoAngeli, 2020, pp. 161-176.

109 Sji rinvia per questi dati a Finoli, Gli inizi dell’insegnamento di «Lingua e letteratu-
ra francese», cit., p. 715. Si veda anche Ead., «A I’Académie de Milan il n’y a guere que des
jeunes filles qui étudient le francais», in N. Minerva (ed.) con la collaborazione di B. Soubeyran,
Dames, demoiselles, honnétes femmes. Studi di lingua e letteratura francese offerti a Carla
Pellandra, Bologna, CLUEB, 2000, pp. 153-164. La presenza femminile trova riscontro anche
nei fascicoli conservati nell’archivio del’Accademia scientifico letteraria. Mentre per la Sezione
di Lingue quelli relativi a donne costituiscono 1’86,21%, per la Facolta letteraria i fascicoli degli
immatricolati sono in maggioranza di ragazzi (61,48%). Un’ulteriore spinta alla connotazione
in senso femminile delle iscrizioni al’Accademia milanese venne dalla creazione, nel 1907, del
Corso di perfezionamento per licenziati delle scuole normali, pitt noto come Scuola pedagogica
che — peraltro come accadeva in tutte altre sedi universitarie ove era attivo — registro un alto
numero di iscritte, essendo ormai in maggioranza femminile la classe magistrale italiana. In
questo caso i fascicoli di studentesse rappresentano 1’81,21% di quelli conservati in archivio: A.
Coronelli, I fascicoli personali degli studenti nell’archivio dell’accademia scientifico-letteraria
di Milano, «Storia in Lombardia», vol. 30, 2014, pp. 105-115. Sulle diverse sedi delle Scuole
pedagogiche istituite negli atenei italiani sono da vedere i contributi apparsi in «Annali di storia
dell’educazione e delle istituzioni scolastiche», vol. 10, 2003 e vol. 11, 2004.
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trasformazioni ancora tutte da ricostruire, si € evoluta negli anni Settanta del
XX secolo nel Civico Liceo Linguistico “A. Manzoni” (aperto in quello stesso
periodo anche ai maschi), vivace e qualificata realta scolastica tuttora attiva a
Milano, che ha saputo conservare e valorizzare dell’iniziale intuizione avuta
dall’amministrazione ambrosiana all’indomani dell’Unita la capacita di sapere
cogliere le esigenze formative del tessuto sociale.

Conclusione

Lo studio della Scuola superiore femminile ci ha riconsegnato senza dubbi
solo un parziale momento della crescita della scolarizzazione femminile fra
XIX e XX secolo. Sebbene parziale e circoscritto a una realta locale — Mila-
no —, esso ci ha consentito pero di allargare lo sguardo su dinamiche - nello
specifico l’accesso delle donne agli studi secondari e la laicizzazione di que-
sto settore — non solo nazionali, ma anche transnazionali, come documentato
dall’attenzione della Francia per Iistituto ambrosiano.

La ricerca svolta ha permesso di specificare le tendenze e i cambiamenti
che interessarono il mondo delle donne in rapporto all’accesso alla scuola e
alle professioni. La Scuola “Manzoni”, nell’arco della seconda meta del XIX
secolo, ha saputo rispondere alla richiesta di istruzione secondaria femminile
espressa da un numero sempre piu consistente di famiglie, sicuramente in-
tenzionate a offrire alle loro figlie una piu solida cultura generale, ritenuta
indispensabile nel contesto sociale dell’epoca, ma anche interessate a dare lo-
ro una preparazione spendibile nel campo delle professioni e, segnatamente,
nell’insegnamento. L’idea dei fondatori di istituire una scuola che formasse
donne il cui destino si sarebbe consumato entro le mura domestiche e la loro
volonta di mantenerla fedele nel tempo a quella missione vennero ben presto
messe in discussione dal basso, dalle famiglie della borghesia impiegatizia e
degli affari, che, non tanto per necessita, quanto per una visione previdente e
pragmatica, non consideravano disdicevole preparare le loro figlie anche a un
futuro di lavoro nella scuola.

Questa evoluzione, come tutti cambiamenti sociali, non fu netta e repenti-
na. La duplice connotazione formativa continuo a segnare la vita della scuola,
anche se, come si ¢ visto in questa sede, il fine relativo all’istruzione e alla
preparazione della donna a ruoli e compiti non esclusivamente circoscritti ai
confini domestici doveva affermarsi e avere via via la meglio sulla formazione
muliebre, anche se i tempi furono lenti e le due strade continuarono a sovrap-
porsi e confondersi nei decenni successivi, almeno fino al secondo dopoguerra.
La ricostruzione del tratto della storia di questa Scuola riguardante la seconda
meta del XIX secolo getta dunque nuova luce su quanto gli studi sulle donne
hanno evidenziato notando, come proprio nel passaggio fra Otto e Novecento,
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il modello tradizionale di donna, che era prevalso fino ad allora e che sarebbe
prevalso ancora negli anni a venire, doveva confrontarsi con un modello nuo-
vo, che riconosceva la visibilita civile della donna, tramite il lavoro e 'impegno
in ambito sociale, faticosamente conquistata grazie alla scolarizzazione.
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ABSTRACT: In Spain, in the first decades of the 19™ century, the national education
system was organized. With the evolution of this process, the administrative and aca-
demic order was consolidated, with the creation of different institutions at the state and
provincial level; among them, the Normal Schools for the training of female teachers.
This article analyzes the initial training of female teachers in the Canary Islands, identify-
ing with names and surnames the first qualified teachers in the 19 century. The Public
Instruction Law (1857) recommended establishing centers for their training, however, in
the Canary Islands a Normal School for Female Teachers was not established until the
beginning of the 20" century. The students learned to teach from practice, with other
teachers who taught them the trade. The first qualified female teachers in the Canary
Islands were through the free education regime at the Normal School of Teachers of Las
Palmas or La Laguna.
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Introduccion

En Espana, en el proceso de implantacion del sistema educativo, se crearon
las Escuelas Normales para la formacion profesional del magisterio de pri-
mera ensefianza. Estas instituciones se establecieron en todas las provincias
espafolas, con un rapido avance. La primera se abrié en Madrid en 1839 y en
1867 funcionaban un total de 48 Escuelas Normales de maestros y 29 Escue-
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las Normales de maestras'. Como hemos dicho, las Escuelas Normales eran
centros educativos de caracter profesional, relevantes en el contexto decimo-
noénico para la formacion del magisterio, y a la vez por su contribucion a erra-
dicar la ignorancia de las nuevas generaciones. No obstante, la abundante le-
gislacion y los frecuentes cambios de normativa, asociada al cariz politico y a
los gobiernos de turno, mantuvieron en precariedad la formacién académica?.
Se trataba de instituciones historicas a través de las que se proyectaban los
intereses de la clase hegemonica. Los planes de estudio disenaban el modelo
de formacion prescrita de acuerdo con los esquemas ideoldgicos y culturales
de los gobiernos de turno, estructurados en sintonia con los valores patriar-
cales y los roles sexuados. La creciente demanda de maestras fue reflejo de
los importantes logros en materia educativa. La necesidad de crear escuelas
de nifias implic6 un aumento de plazas para maestras, necesarias para aten-
der la escolaridad femenina. En un principio no se contaba con un nimero
suficiente de maestras, que poseyeran una preparacion y un nivel académico
equiparable con el de los maestros. Las primeras maestras de las escuelas pu-
blicas apenas poseian formacion letrada, sin embargo, eran expertas en coser,
bordar, con dominio de habilidades con artesanas la aguja’. Se trataba de
maestras que aprendian conocimientos rudimentarios con otras maestras. Las
diferencias de género cruzaban la sociedad decimonoénica, manteniendo un
trato asimétrico®. Las maestras, igual que el resto de las mujeres de la época,
estaban marcadas por las relaciones de género y, por ende, por los complejos
estereotipos culturales.

La desigual preparacion requerida a las maestras marchaba en sintonia con
lo prescrito en la legislacion. Ademas, el pensamiento de los tedricos Rousseau
y Kant contribuy6 a fortalecer la construccion del modelo de las diferencias,
a sustentar la deficiente preparacion de las maestras, asi como a mantener la
opinién dominante sobre la educaciéon femenina®. El talento e inteligencia na-
tural junto a las cualidades afectivas (dulzura, abnegacion, paciencia, moral,

1 A. Escolano Benito, La educacién en la Espana contempordnea, Madrid, Biblioteca Nue-
va, 2002, p. 40.

2 P. Ballarin Domingo, La escuela de ninias en el siglo XIX: la legitimacion de la sociedad
de esferas separadas, «Historia de la educacion: Revista interuniversitaria», vol. 26, 2007, pp.
153-155; A. Avila Fernandez, La formacién de los maestros en Espaiia: una deuda historica,
ibid., pp. 327-340.

3 E. Cortada Andreu, De la “calcetera” a la maestra de escuela: expectativas y activismo
profesional, «Arenal: Revista de historia de las mujeres», vol. 6, n. 1, 1999, p. 41; S. San Roman
Gago, Las primeras maestras: Los origenes del proceso de feminizacion docente en Espana,
Barcelona, Ariel, 2019, p. 25.

4 P. Ballarin Domingo, Maestras, innovacion y cambios, «Arenal: Revista de historia de las
mujeres», vol. 6, n. 1, 1999, p. 83.

5 S. San Roman Gago, La justificacion tedrica de la maestra analfabeta en el pensamiento
de Rousseau y Kant: influencia en la politica educativa posterior, «Revista de educacion», vol.
3035, 1994, p. 194; San Romén Gago, Las primeras maestras. Los origenes del proceso de femi-
nizacion docente en Espana, cit., p. 25.
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etc.), que resaltaban los filosofos que poseian las mujeres, era suficiente para
organizar la vida del hogar a la vez que garantizaban el cuidado de la familia
y la atenci6n al marido®.

El objetivo de este trabajo consiste en estudiar la formacion inicial de las
maestras en Canarias durante el siglo XIX. Formulamos nuestra hipétesis con-
templando que el retraso del establecimiento de la Escuela Normal de Maes-
tras en Canarias impidié la preparacion de las aprendizas de maestras. En el
territorio insular las estudiantes tenian que sortear las dificultades y carencias
académicas para desplazarse a Las Palmas de Gran Canaria o a La Laguna
en Tenerife, para examinarse y obtener la titulacion a través de la modalidad
de ensefanza libre en las Escuelas Normales de Maestros. Para responder a
nuestra pregunta de investigacion ¢Quiénes eran las estudiantes? Pretendemos
poner nombre y apellidos a las primeras maestras tituladas. Mds alla de cifras
y datos, las siguientes paginas tratan de visibilizar y hacer presente, desde la
disciplina cientifica de la historia de la educacion de las mujeres, a las primeras
mujeres que, en Canarias, lograron titularse en una Escuela Normal, aunque
ésta fuera a través del régimen de ensefianza no oficial en una Escuela Normal
masculina.

Esta investigacion se inscribe en el contexto de la epistemologia de las cien-
cias historicas y de los estudios de las mujeres. Se trata de una investigacion
planteada desde la microhistoria, que se encuadra dentro de los estudios re-
gionales de historia de la educacion de las mujeres. Seguimos el método de
analisis historico educativo con perspectiva de género, combinado con la téc-
nica interpretativa de andlisis documental, consultando fuentes primarias y
secundarias. Cualquier estudio relativo a las instituciones académicas requiere
examinar los documentos propios, generados en cada centro. Por esta razon
consultamos las fuentes primarias, correspondientes al siglo XIX, que se con-
servan en el archivo de la Universidad de La Laguna (AULL) y en el archivo
de la Universidad de Las Palmas de Gran Canaria (AULPGC), procedentes de
los respectivos fondos de magisterio. Manejamos diversos documentos, entre
ellos, libros de actas de examen, libros de registros de matricula, libros de re-
gistros de titulos, actas de calificaciones y expedientes personales de alumnas.
También utilizamos fuentes secundarias, tales como legislacion y planes de
estudio, junto a fuentes hemerograficas y bibliograficas. Las referidas fuentes
nos suministraron informacion suficiente para la elaboracion del trabajo.

Para recuperar al conjunto de jovenes que se titularon en Canarias hemos
recurrido a fondos documentales especificos. Poner nombre a las estudiantes
conlleva un trabajo de identificacion y recuento a través de los registros de ma-
tricula de las Escuelas Normales. Esta situacion nos ha llevado durante algiun
tiempo a revisar manualmente documentacion no digitalizada. La documen-

6 Ibid., pp. 112-113.
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tacion consultada en los archivos insulares, cuando se realizé la investigacion,
se encontraba sin catalogar, aunque una parte de ella estaba inventariada no
se hallaba digitalizada.

La investigacion de las primeras estudiantes de magisterio suscita una pro-
blematica historica especifica, con dificultades concretas. Entre las limitacio-
nes que encontramos se halla el acceso a determinados archivos y la carencia
de datos estadisticos historicos. La escasa bibliografia publicada, sobre las
Escuelas Normales de Maestras del Estado espanol en el siglo XIX, ha limita-
do y entorpecido nuestra investigacion. En las paginas siguientes analizamos
la formacion magisterial. En el recorrido explicativo de los hechos, seguimos
el orden cronoldgico. El texto estd organizado en varios apartados en los que
tratamos los antecedentes legislativos, las cuestiones relativas a las estudiantes,
su acceso a la titulacion, asi como primeras tituladas de maestras elementales
y de maestras superiores, para finalizar con las conclusiones.

1. Antecedentes legislativos en la formacion magisterial

La legislacion liberal organiz6 de forma distinta la educacion de nifios y ni-
flas, con una educacion diferenciada por sexos, orientaba a las nifias a la vida
del hogar. Las constituciones decimonoénicas privaron a las mujeres de la ciuda-
dania, sin embargo, dada su influencia en la educacion de los hijos recomenda-
ba que ellas tuviesen instruccion. Una ojeada a la historia de la escolarizacion
de las mujeres y a la historia de la formacion del magisterio permite observar
que, en sus origenes, su trayectoria ha sido muy sinuosa, discriminatoria y
precaria a la vez. En sus inicios «ese ideal de cultura femenina que aseguraba
la educacién hogarefia de las nifias de las clases mas desfavorecidas»’ cuya
formacion se fundamentaba en la vision rousseauniana de modelo de mujer
inferior al hombre. Hasta mediados del siglo XIX, la legislacion liberal pres-
t6 escasa atencion a la formacién de las nifias y de las maestras®. La politica
educativa a través del Informe Quintana (1813), el Reglamento de Escuelas de
Primeras Letras (1825) y la Ley de Instruccion Publica (1857) dieron impulso a
la educacion de la infancia, con marcadas diferencias de género. La Ley de Ins-
truccion Publica 1857 fue el texto legal mas importante de todo el siglo XIX,
fij6 la obligatoriedad escolar entre los 6 y 9 afios, aunque legitim6 un curriculo
discriminado por sexos. El programa escolar incluia saberes domésticos para
las nifas suprimiendo aquellas materias de caracter cientifico que cursaban
los nifios (articulo 5). Ademas, ordend la creacion por los ayuntamientos de

7 Ibid., p. 111.
8 L. Vega Gil, La eficacia interna de la formacion de maestras en el siglo XIX, «Historia de
la Educacion», vol. 5, 2010, pp. 235-250.
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una escuela para nifios y otra para nifias (ésta podia ser incompleta) en todos
los municipios con una poblacion superior a los 500 habitantes. La inclusion
de las nifias en la educacién formal, generé la necesidad de formar maestras’.
A partir de la normativa se fijaron requisitos para el ejercicio docente, y de
forma progresiva las maestras cualificadas fueron sustituyendo a las maestras
que apenas tenian conocimientos, pero si muchas habilidades con la aguja. De
este modo, las antiguas maestras que solo sabfan doctrina cristiana y calcetar
fueron desplazadas por maestras mds instruidas, al menos segtin dictaminaba
la ley'?. La mencionada ley de Instruccién Publica (1857), prescribia las nor-
mas obligatorias para las escuelas de nifios y Escuelas Normales masculinas,
sin embargo, era laxa para el caso femenino. Mientras exigia que se crearan
escuelas elementales completas de nifios permitia que las escuelas elementales
de nifas fueran incompletas (Art. 100). Obligaba a la creacion de Escuelas
Normales de Maestros (Art. 109), y recomendaba la creacion de las Escuelas
Normales de Maestras.

La mujer en general, la maestra en particular ha estado, sigue estando discriminada; lo
que no nos va a sorprender, por tanto, que la maestra lo haya estado desde los comienzos
de su historia como futura formadora. Para empezar, las Escuelas Normales se crearon,
en primaria y preferentemente, para formar a hombres no a mujeres; lo que quiere decir
que a las mujeres no se las encontraba socialmente aptas'!.

De manera que no se exigia igual preparacion a las estudiantes de magis-
terio, con lo cual las maestras tenfan inferior formacién'?. A pesar de quedar
consignada la implantacion de Escuelas Normales para maestras bajo la citada
ley, existian iniciativas anteriores. Ya funcionaban dos Escuelas Normales pa-
ra maestras antes de que la legislacion las incluyera. En 1851 se abrié una es-
cuela en Badajoz, y mas tarde, en 1856, se establecié en Navarra'®. En 1857 de
forma simultdnea se cre6 una Escuela Normal de Maestras y otra para maes-
tros en Cadiz'*. En 1858 se estableci6 la Escuela Normal Central de Maestras
en Madrid®. Se regulaba la implantacién de Escuelas Normales para maes-

9 M.E. Garcia-Mora, A.M. Montero-Pedrera, Las Escuelas Normales Femeninas: Un pun-
to de inflexién emprendedor de las mujeres, «Revista Edetania», vol. 62,2022, p. 148.

10 Cortada Andreu, De la “calcetera” a la maestra de escuela: expectativas y activismo pro-
fesional, cit., pp. 31-53; E. Cortada Andreu, D alumna a mestra: l'accés de les dones al magisteri
oficial, «<Educaci6 i historia: Revista d’historia de ’educacié», vol. 17, 2011, pp. 47-75.

11 Avila Fernandez, La formacién de los maestros en Espaiia: una deuda histérica, cit., p.
338.

12 P, Ballarin Domingo, La Educacién de las mujeres en la Espania contempordnea (siglos
XIX-XX), Madrid, Sintesis, 2001, p. 44.

13 M.E. Guibert Navaz, Historia de la Escuela Normal de Navarra (1831-1931), Pamplona,
Institucién Principe Viana, 1983.

14 C. Gutiérrez Nieto, El alumnado: presencia y variables formativas en la historia de las
Escuelas Normales gaditanas, <Tavira», vol. 26,2022, p. 210.

15 M.C. Colmenar Orzaes, Contribucién de la Escuela Normal Central de Maestras a la
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tras, con el fin de mejorar la educacion de las nifias. Su instauracion significd
el progreso en la formacion de maestras, marcando pautas académicas.

Las Escuelas Normales para Maestras eran instituciones académicas fun-
damentales para formar al magisterio femenino. Hecho que, por otra parte,
revertia positivamente en la escolaridad femenina, mejorando las tasas de alfa-
betizacion. Buena parte de las provincias espafiolas establecieron una Escuela
Normal para la formacién de maestras, mientras otras desoyeron las recomen-
daciones de la normativa'®. En 1872 se estableci6 en Mallorca la Escuela Nor-
mal de Maestras de Baleares'’, pero no en Canarias donde ya funcionaban dos
Escuelas Normales masculinas. La Escuela Normal Elemental de Maestros de
La Laguna comenz6 a funcionar en 1849'8 y en 1853 la Escuela Normal Ele-
mental de Maestros de Las Palmas de Gran Canaria'®. Con la particularidad
y las circunstancias especificas de la insularidad, Canarias fue una de las ulti-
mas provincias espafiolas en establecer los estudios normalistas para maestras,
cuya apertura se realiz6 a principios del siglo XX?°. Incluso en los territorios
de ultramar funcionaron con anterioridad a las del archipiélago canario. La
administracion espafiola no descuid6 la formacion de maestras en sus posesio-
nes de ultramar. A tenor de las disposiciones legislativas, el gobierno espafiol
fundo en La Habana (Cuba) la Escuela Normal de Maestras, por Real Decreto
de 19 de junio de 1890. Con anterioridad, en 1857 habia establecido la pri-
mera Escuela Normal de Maestros en Guanabacoa, cerca de la Habana?'. De
manera similar se organizé la ensefianza en Filipinas. La Escuela Normal para

educacion femenina en el s. XIX, «Historia de la Educacion», vol. 2, 1983, p. 107; Ead., His-
toria de la Escuela Normal Central de Maestras de Madrid, 1858-1914, Madrid, Universidad
Complutense, 1988.

16 T, Gonzalez Pérez, Aprender a enseniar en el siglo XIX. La formacion inicial de las maes-
tras espanolas, «Revista Interuniversitaria de Formacion del Profesorado», vol. 13, n. 4, 2010,
pp. 133-143.

17 E. Cortada Andreu, Inicis de les normals femenines, formacié professional o batxillerat
per a noies, «<Educaci6 i historia: Revista d’historia de ’educacié», vol. 2, 1995, pp. 163-168.

18 J.A. Oramas Luis, La Escuela Normal de La Laguna en el siglo XIX, Santa Cruz de Te-
nerife, Aula de Cultura, 1992.

19 J. Martel Moreno, La Escuela Normal de Maestros de Las Palmas, en Homenaje a Je-
sis Arencibia, Las Palmas de Gran Canaria, Servicio de Publicaciones de la EUFPEGB de Las
Palmas, 1982, pp. 151-186; J. Martel Moreno, La Escuela Normal de Las Palmas: bosquejo
historico, «Revista El Guiniguada», voll. 6-7, 1995, pp. 13-41; J. Martel Moreno, Breve Historia
de la Escuela Normal de Las Palmas, en Apuntes para la Historia de la Educacion en Canarias,
Gran Canaria, Consejeria de Educacion, Cultura y Deporte, Centro del Profesorado de Las
Palmas I, 1997, pp. 89-95; A. Medina Medina, La Escuela Normal de maestros de Las Palmas
en la segunda mitad del siglo XIX (1853-1900), Las Palmas de Gran Canaria, ULPGC-UNED
— Gobierno de Canarias, 2002.

20 T. Gonzélez Pérez, Las escuelas de magisterio en La Laguna (1900-1936), La Laguna,
Ayuntamiento de San Crist6bal de La Laguna, 1997.

21 A, Huerta Martinez, Escuelas Normales en Cuba (1890-1898): un profesorado de ida y
vuelta, en J.L. Guereiia, M. Zapata (edd.), Culture et éducation dans les mondes hispaniques,
Tours, Presses universitaires Frangois-Rabelais, 2005, pp. 195-208.
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Maestras se cred en 1892, mientras funcionaba la Escuela Normal de Maes-
tros desde 1863. Por Real Decreto de 20 de diciembre de 1863, en Filipinas se
organizo6 un Plan de Enseflanza primaria para indigenas y se cre6 una Escuela
Normal de Maestros en Manila, a cargo y bajo la direccion de la Compania de
Jesus?2. En 1891, con algo mas de retraso se establecieron dos Escuelas Nor-
males, una para maestros y otra para maestras, en San Juan de Puerto Rico. A
partir de la independencia de Espana, en Puerto Rico las Escuelas Normales
fueron el referente para la posterior creacion de la Universidad??.

2. Formacién de maestras en Canarias

Las primeras maestras que ejercieron en la escuela pablica en Canarias eran
casi analfabetas, igual que sucedia en el resto del estado espafiol. En correspon-
dencia con el ideal educativo para las mujeres de las clases populares destacaba
la presencia de mujeres dedicadas a actividades educativas en dmbitos privados
y domésticos, antes de que se consolidase el sistema escolar publico espaiiol, y
de manera previa a la creacion de las Escuelas Normales de Maestras. Poseian
ciertas habilidades didacticas, pero carecian de formacion académica, si bien,
con la transmision de sus saberes, no siempre letrados, suplieron las carencias
de la instruccion publica. Esas maestras aprendian el oficio como pasantes con
otras maestras. Se requeria que fueran honestas y de buenas costumbres, ex-
pertas en el arte de manejar la aguja y en la doctrina cristiana. Esas maestras,
privadas de instruccion y de cultura letrada, perpetuaron el patréon educativo
para las ninas de baja condicion social, de aquellas desfavorecidas por la for-
tuna.

El Reglamento de Exdmenes de 17 de octubre de 1839 estableci6 los requi-
sitos y pruebas que debian realizar las aspirantes al magisterio para obtener
la titulacién, dicho Reglamento era el que se aplicaba en Canarias®*. Los exa-
menes tenian que celebrarse ante la Comision de Exdmenes de la Junta Pro-
vincial en Santa Cruz de Tenerife, que realizaba dichos examenes en marzo y
septiembre, previa convocatoria publica efectuada con un mes de antelacion.
Los requisitos variaban con respecto a los exigidos a los maestros; ellos podian
optar al grado elemental y superior con un programa especifico para cada gra-
do, pero no se diferenciaba en el caso de las maestras. Se trataba de exdmenes

22 C. Isabel, El Plan de Instruccién Primaria para Filipinas de 1863 y sus origenes en la
legislacion educativa espaniola, «Revista Filipina. Revista semestral de lengua y literatura hispa-
nofilipina», vol. 2, n. 1, 2014, p. 1.

23 1.]J. Osuna, Historia de la Educacién en Puerto Rico, Universidad de Puerto Rico, 1949.

24 «Boletin Oficial de la Provincia de Canarias» (BOPC), Santa Cruz de Tenerife, 25 de abril
de 1840, Reglamento de Examenes de 17 de octubre de 1839.
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orales y escritos, de caracter publico para los estudiantes de maestro, mientras
para las maestras los exdmenes eran orales y privados. El programa para op-
tar a la titulacion de maestras incluia Religion y Moral, Lectura, Escritura,
Cuentas, Labores propias de su sexo y Gobierno de las escuelas. El sesgo de
género en los saberes académicos, ademads de un nivel de exigencia inferior fue
un rasgo en la formacion del magisterio femenino. No disponemos de infor-
macion sobre las maestras que se titularon mediante este tipo de examen, al no
conservarse documentacion. En sintesis, una preparacion sustentada en ligeros
conocimientos basicos y una preparacion mas intensa en Labores, porque las
maestras iban a formar a las hijas de las clases trabajadoras, futuras madres de
familia. Afios mds tarde, el Reglamento de Examenes de 18 de junio de 1850
incluy6 la titulacion de maestra superior, igualmente sin necesidad de acredi-
tar estudios previos y con exdmenes de caricter privado ante la Comision de
Examenes de la Junta Provincial®’. Respecto al titulo de maestra elemental
elevo el nivel de exigencia con la ampliacion de contenidos de Aritmética, asi
como la obligatoriedad de la Gramatica y Ortografia castellana y fij6 la edad
de 20 afios para optar al examen. Para el titulo superior se profundizaba en
las mismas asignaturas, si bien, introducia la Geometria, Dibujo lineal y am-
pliaba las Labores propias de su sexo (bordados y adornos: flores de mano,
encajes, blondas, etc.). Antes de promulgarse la Ley Moyano, los examenes de
las maestras consistian en demostrar su habilidad con las Labores de manos,
ademads del Catecismo. Todavia en 1847 se ordenaba que «las que aspiren a
habilitarse de Maestras de nifas deben acompafiar las muestras de su letra a
los demas documentos».

En aquel entonces no habia un modelo formativo o plan de estudios prefi-
jado a nivel del estado espafiol. Se trataba de un plan de estudios flexible que
dependia de la organizacion de las propias Escuelas Normales. Las materias
prescritas para su formacion, con sus correspondientes programas, eran reflejo
de las concepciones sociales, politicas, culturales y educativas imperantes en

cada momento historico?®.

2.1. Acceso a la titulacion con el Plan de Estudios de 1858

La Ley de Instruccion Publica de 1857 convirtié a las Escuelas Normales
en Escuelas profesionales, regulé el plan de estudios, los titulos, categorias y

25 BOPC, Santa Cruz de Tenerife, 20 de septiembre de 1850, Reglamento de Exdmenes de
18 de junio de 1850.

26 A, Avila Fernindez, J.A. Holgado Barroso, ;Formacién/deformacién del maestro? Re-
flexiones y lamentos de dos profesores incrédulos, «Historia de la Educacion», vol. 34, 2015,
p. 142.
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requisitos. De acuerdo con las disposiciones legislativas, en 1858 se aprobo el
Programa General de Estudios de las Escuelas Normales de Primera Ensefian-
za, conocido como Plan de Estudios de 1858%’. El plan de estudios constaba
de dos cursos y de un examen de Revalida para acceder al titulo de maestra
elemental, y un curso mas para obtener el titulo de maestra superior. Las pri-
meras maestras que se titularon en Canarias no pudieron cursar este Plan de
Estudios, solamente se examinaron de la Revalida en la Escuela Normal de
Maestros de La Laguna o de Las Palmas. A partir del curso 1863-1864 y 1864-
18635, a través de la modalidad de ensefianza libre, comenzaron los primeros
examenes de Revalida, para obtener el titulo de maestra elemental o de maes-
tra superior. Tenian que preparase en colegios privados o con otras maestras
para examinarse como alumnas libres, de acuerdo con lo estipulado en el Real
Orden de 15 de junio de 1864. No se admitian mujeres en el centro masculino,
por estar vigente el modelo de segregacion educativa por sexos.

El Reglamento de Examenes de 1864 arbitr6 las competencias a las Escue-
las Normales de Maestros asignandoles la preparacion docente. De acuerdo
con el citado Reglamento de Exdmenes de 1864, el Tribunal de examenes para
la Revalida estaba compuesto por el Director de la Escuela, el Inspector pro-
vincial y los Profesores de la Escuela Normal junto a dos Maestras expertas
en Labores. Para optar al examen, para el titulo de maestra, se exigia a las
solicitantes que cumplieran una serie de requisitos:

— Fe de bautismo legalizada que acredite que tiene veinte afios cumplidos.
- Certificacion de buena conducta moral y religiosa.

— lgunas labores de costura y bordados hechas por la aspirante.

— Dos muestras de escritura de letras de distinto tamano.

— Fe de casada, si lo fuera.

— Cartas de pago de haber depositado los derechos de examenes vy titulos.

En los primeros afios a las maestras se les reconocia los estudios realiza-
dos en colegios privados, solamente superando un examen obtenian el titulo.
Las aspirantes realizaban los exdmenes sin estudios previos. El examen oral
y el examen escrito de Revalida de grado Elemental y de Revélida de grado
Superior versaba sobre contenidos propios de las escuelas primarias de nifias
de la categoria correspondiente. El nivel académico requerido era inferior al
exigido a los aspirantes al titulo de maestros. De acuerdo con la normativa se
reducian los contenidos de las materias en relacion al género, mientras a los
estudiantes varones se les requeria el nivel de conocimientos de los programas
establecidos en la Escuela Normal. En ambos grados se suprimi6 en el examen
oral la Leccion Practica y se sustituyo por el examen de Labores. Ademas, en
la Revalida de grado Superior, también se suprimi6 el examen de problemas

27 Ley de Instruccion Pablica de 9 de septiembre de 1857; Real Decreto de 20 de septiembre
de 1858.
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de Algebra y se redujo el tema de Pedagogia. También se limitaba la extensién
de su desarrollo a dos cuartillas, mientras a los alumnos se le permitia una
extension de cuatro cuartillas. De igual forma se examinaban de las Practi-
cas, pero no tenian que acreditarlas como sucedia en el titulo elemental. A los
maestros se les exigia mayor preparacion y debian superar el ejercicio Practico,
donde explicaba una leccién simulada para una clase en una escuela de nifios.
La exigencia de un menor contenido limitaba la preparacion de las maestras,
en cuya formacion se omitian asignaturas propias de las Escuelas Normales de
Maestros como «Principios de Geometria, de Dibujo lineal y de Agrimensu-
ra», asi como las «Nociones de Fisica e Historia Natural», siendo sustituidas
por asignaturas tales como «Labores propias del sexo» y «Ligeras nociones de
higiene»?®. La ausencia de materias denominadas «cientificas» para las futuras
maestras en el plan de estudios tenia repercusiones a nivel profesional y edu-
cativo. Estos recortes en las pruebas de los contenidos, el bajo nivel cultural y
educativo sintonizaba con las creencias culturales y los estereotipos de género.
En suma, era muestra del poco valor que la sociedad le concedia a la educacion
de las mujeres.

2.1.1. Matricula para exdmenes de Revdlida en la normal masculina

Las primeras maestras que se titularon en la Escuela Normal de Maestros
de La Laguna, lo hicieron hacia la segunda mitad del siglo XIX, a partir del
curso 1863-1864, a través del sistema de ensefianza libre. Las inscripciones
para realizar los examenes reflejaban el interés de las jovenes islefias por la
formacion. Entre 1863 y 1887 las estudiantes concluyeron mayoritariamente
los examenes de sus estudios, si bien, se detectaron algunos abandonos a par-
tir de 1887. En La Laguna, entre 1864 y 1881 se examinaron 72 aspirantes a
maestras elementales, y solamente 12 tituladas como maestras superiores?’.
En Escuela Normal de Maestros de La Laguna buena parte de las aspirantes
se titularon del grado elemental de maestras y una minoria de las mujeres
optaron al grado superior. En el computo numérico ascendio a 190 tituladas
como maestra elemental y 86 tituladas como maestra superior. La cantidad
representaba mds del doble de tituladas como maestras elementales, porque la
titulacion superior tenia escaso interés para ellas, a excepcion del curso 1898-

28 Archivo de la Universidad de La Laguna (AULL), Fondo de Magisterio, Siglo XIX, Libros
de Actas de Examenes de Revilida.

29 Los datos se han obtenido tras la consulta de varios documentos en el AULL: Libros de
Registro de Matricula, Libros de Registro de Titulos y Expedientes personales de alumnas.
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1899 que se invirtid, donde se titularon 33 maestras superiores y 23 maestras
elementales?”.

La titulacion superior fue numéricamente inferior, constituyé una mues-
tra poco significativa. La titulaciéon de maestra elemental fue mas frecuente,
aunque las cifras en apariencia no eran relevantes lo fueron en aquel contexto
decimonoénico. Igualmente, en la Escuela Normal de Las Palmas entre 1864
y 1881 se examinaron de la revilida 99 estudiantes. En cada curso, entre las
convocatorias de junio y septiembre, las maestras aprobaban con resultados
muy exitosos, en torno a un 96% obtenian la titulacién. Practicamente todas
las alumnas promocionaban adecuadamente. La casi totalidad de las alumnas
presentadas aprobaron. Solamente hemos localizado tres suspensos en el total
de matricula del examen de Revilida elemental en la Escuela Normal de Las
Palmas3!. Este dato prueba que concurrian a los eximenes cuando estaban
preparadas y, en cierta manera, era una forma de poner en valor la prepara-
cion recibida en el colegio privado o de las maestras que se encargaban de ello.
El rendimiento académico era 6ptimo, casi todas aprobaron y se examinaron
de los dos cursos en el mismo afio académicos. Una invariante a lo largo de la
historia de la formacién inicial de las maestras es el predominio de las prac-
ticas empiricas frente a la formacion académica. Las maestras aprendian a
ensenar desde la practica, con otras maestras que les ensenaban el oficio.

La normativa fijaba la edad, entre 17 y 25 afios, para optar a los exdmenes,
segln establecia el Reglamento de Escuelas Normales de 1849, modificado
posteriormente con la Real Orden de 27 de julio de 1860, por la que se auto-
rizaba a los rectores a conceder dispensas de edad. Las estudiantes tenian una
edad cronoldgica bastante elevada dado que contaban entre 19 y 50 afios. Las
estudiantes eran mujeres adultas de edades heterogéneas, algunas superaban
los cincuenta afios. Las edades dispares de las aspirantes dejan entrever que
serian profesionales que ejercian sin titulo y que optaban al mismo. El arco de
edad fue mas bajo en la medida que avanzo la centuria, la edad se situ6 entre
los 20 y 30 afos. Sin embargo, a finales del siglo la edad fue inferior, en su
mayoria, casi todas tenian menos de veinte afios.

Los registros de matricula de estudiantes en la Escuela Normal de las Pal-
mas eran equiparables con los de sus coetdneas en la Escuela Normal de La
Laguna®2. Los avances y retrocesos en la matricula de alumnas libres se obser-
varon por igual en ambas Escuelas Normales. De igual manera, las estudiantes
se preparaban en centros privados, en Colegios de Sefioritas y concurrian a los

30 AULL, Libro de Registro de Calificaciones.

31 Archivo de la Universidad de Las Palmas de Gran Canaria (AULPGC). Los datos se han
obtenido del Libro de Actas de Exdmenes de Revilida y del Libro de Registro de Calificaciones.

32 AULPGC y AULL, Fondo de Magisterio. Siglo XIX. Los datos se han obtenido tras la
consulta de varios documentos: Libros de Registro de Matricula libre, Libros de Actas de Exa-
menes de Revialida, Libros de Registro de Titulos y Expedientes personales de alumnas.
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examenes a través de la modalidad de ensefianza libre®3. La matricula para ac-
ceder al titulo de maestra elemental se increment cuando la normativa exigié
que se examinaran de todas las materias de la carrera. Este hecho revela un in-
terés por la formacion, por mejorar su nivel cultural y el desarrollo profesional,
aunque habia jovenes que no ejercieron la profesion. No obstante, lo anterior,
hubo un notable descenso en los afos finales de la centuria. La proporcion de
matricula femenina fue baja, en relacion con las cifras de los estudiantes en
el mismo periodo. Segun los calculos realizados la cantidad de las estudiantes
equivalia a la mitad de los varones. Las razones habria que relacionarlas con
la mentalidad de la época que consideraba mas importante la formacién de los
jovenes, mientras la preparacion de las mujeres quedaba relegada porque se
fomentaba el rol doméstico. A ello aniadir la carencia de centros de formacion,
solo funcionaban Escuelas de Ensefianza Primaria y Colegios Privados para
Senoritas. Tampoco se les admitia en el Instituto de Segunda Ensefianza, sélo
se les permitia acceder a través de exdmenes libres®*.

3. Las primeras maestras tituladas en la Escuela Normal

Las primeras estudiantes de magisterio se titularon en las escuelas normales
masculinas a través de la modalidad de ensefianza libre. Este hecho constituye
un avance significativo, a pesar del desarrollo normalista en el estado espafiol
como medio de profesionalizacion y de control ideologico.

3.1. Maestras con titulo de maestras elemental

Las primeras maestras de Canarias se titularon en la Escuela Normal de
Maestros de La Laguna en el curso 1863-1864. Dos afios académicos mads
tarde, en el curso 1865-1866, se titularon las primeras maestras en la Escuela
Normal de Maestros de Las Palmas. En el computo total, entre 1863 y 1900,
en la Escuela Normal de Maestros de La Laguna se titularon 360 maestras:
259 maestras con el grado elemental y 101 maestras con el grado superior®’.
En la Escuela Normal de Maestros de Las Palmas de Gran Canaria, entre

1866 y 1900, se titularon un total de 275 maestras3®: 188 maestras de grado

33 «Auxiliar», Santa Cruz de Tenerife, 6 de octubre de 1887.

34 Gonzalez Pérez, Aprender a ensenar en el siglo XIX. La formacion inicial de las maes-
tras, cCit.

35 AULL, Libros de Registros de titulos.

36 AULPGC, Libros de Registros de titulos.
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elemental y 87 maestras de grado superior. A las 275 maestras tituladas en la
Escuela Normal de Las Palmas habia que sumarle 360 maestras tituladas en
la Escuela Normal de La Laguna. De manera que, en la segunda mitad del
siglo XIX, durante el periodo 1866-1900, a tenor de los datos disponibles, en
Canarias terminaron los estudios 635 maestras por el régimen de ensefianza
libre. En el afio final de siglo 1899-1900 no se registr6 matricula femenina, y
no hubo ninguna titulada, ni en La Laguna ni en Las Palmas®’.

Con nombres y apellidos mencionamos a las primeras maestras que se titu-
laron en la Escuela Normal de Maestros de La Laguna. Estas fueron Ignacia
Oramas (natural de Granadilla, Tenerife) y Maria del Castillo Franchi (natural
de Antigua, Fuerteventura), las dos tituladas como maestras elementales, en el
curso 1863-1864. En 1864-1865 se titularon del grado elemental Luisa Manri-
que Negron (Taganana, Tenerife), Francisca Espinola Gonzalez (Agaete, Gran
Canaria), Juana Garcia Hernandez (Santa Cruz de Tenerife) y Teresa Nobrega
Gonzdlez. En 1865-1866 Juana Pérez Tacoronte (Vilaflor, Tenerife), Antonia
Exposito (Valverde, El Hierro), Candida Rojas Exposito (La Laguna, Tenerife)
y Trinidad Rodriguez (Los Realejos, Tenerife). En 1866-1867 se titularon II-
defonsa Rivero Martin (Garachico, Tenerife), M* Rosario Exposito (Arrecife,
Lanzarote), Constanza Gobea Ramos (Arafo, Tenerife), Maria Gobea Ramos
(Arafo, Tenerife) y Tomasa Exposito (La Victoria, Tenerife). En 1867-1868 se
graduaron seis nuevas maestras, a saber: Juana de la Rosa Perera (La Lagu-
na, Tenerife), Dolores Acosta Torres (La Laguna, Tenerife), Carolina Daroca
Benavente (Candelaria, Tenerife), Luisa de las Casas Martin (La Laguna, Te-
nerife), Eutimia Herndndez Benitez de Lugo (La Laguna, Tenerife) y Bernarda
Fernandez Trujillo Gonzélez (Puerto de la Cruz, Tenerife). En el curso siguien-
te 1867-1868, se titularon cinco estudiantes, cuatro procedian de Tenerife: M?*
Carmen Hernandez Perera (La Matanza), Francisca Hernandez Morales (Ari-
co), Eufrasia Delgado (Candelaria), Teresa Cabrera Rodriguez (La Laguna) y
Felipa Gonzalez Quintero de El Hierro (Valverde). En 1868-1869 se graduaron
tres maestras, Amalia Fuentes Ferrera (San Sebastian de La Gomera), Felipa
Zamora Fonte (Valverde, El Hierro) y Georgina Martin Santana (Tegueste,
Tenerife). En 1870-1871 se titul6 Cipriana Martin Gonzalez de Agaete (Gran
Canaria) y M* Concepcion Almenar Izquierdo de Tacoronte (Tenerife). En
los dos cursos siguientes no hubo aspirantes en la Escuela Normal de La La-
guna. En 1873-1874 se titularon Emilia y Adela Ruz Fernandez del Castillo,
ambas naturales de Santa Cruz de Tenerife. El curso 1874-1875 fue en el que
hubo mayor nimero de tituladas, nueve jovenes tinerfefias lograron el titu-
lo de maestra elemental: Francisca Delgado Gonzalez (Guia de Isora), Isabel
Delgado Alonso (Guia de Isora), Clorinda Vargas Gonzalez (Guia de Isora),
Felisa Espinola Medina (Arona), M* Concepcién Izquierdo Chamorro (Santa

37 AULL, Libro de Registro de Matricula; AULPGC. Libro de Registro de Matricula.
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Cruz de Tenerife) Irene Rodriguez Gonzalez (Santa Cruz de Tenerife), Filome-
na Herndndez Barroso (La Laguna), Gumersinda Marrero Oliva (San Miguel),
y Carlota Pérez Gonzalez (Vilaflor). En el curso siguiente 1875-1876, solo dos
nuevas tituladas: Eloisa Nobrega Gonzalez natural de La Laguna (Tenerife) y
Felicia Diaz Gonzalez natural de Mazo (La Palma)3®.

En la Escuela Normal de Maestros de Las Palmas se titularon las primeras
maestras en el curso 1865-1866, dos cursos mas tarde que en la Normal de La
Laguna. En dicho curso de1865-1866 se titularon cinco maestras que obtuvie-
ron el titulo elemental: Juana Aleman Ramirez (Ingenio, Gran Canaria), Ana
Navarro Gil (Santa Brigida, Gran Canaria), M* Carmen Santana Cubas (Las
Palmas, Gran Canaria), M* Pilar Gil Sanchez (San Mateo, Gran Canaria) y
Tomasa Alvarez Berrier (Tetir, Fuerteventura). En el curso 1866-1867 se titu-
laron otras maestras elementales en la Escuela Normal de Las Palmas. Segun
los datos disponibles lo consiguieron: Domiciana Vazquez Gonzalez, M* Belén
de Mesa Baez, Rafaela de Mesa Baez y M* Dolores Carvajal Santana, todas
naturales de Las Palmas de Gran Canaria. En el curso 1867-1868 se graduaron
como maestras elementales Leonor Quevedo Gonzdlez, natural de Las Palmas
y M?* del Pino Diaz Gopar de Ingenio (Gran Canaria). En 1868-1869 Leonor
Gonzalez Hernandez, M* del Pino Henriquez Brito la de mds edad con 36
anos, Josefa Santana Cabral (suspensa del titulo elemental), M* Concepcion
Medina Rosales (maestra superior) (las cuatro de Las Palmas), Ana Navarro
Gil (Santa Brigida, Gran Canaria) maestra superior, Isabel Rodriguez Diaz
(Ingenio, Gran Canaria) elemental. En el curso siguiente no hubo aspirantes.
En 1869-1870 se titularon las estudiantes Rosa Torrens Jorge de Santa Cruz
de Tenerife, M* del Pino Montesdeoca Dumpiérrez (natural de Las Palmas),
M? del Pino Jiménez Dominguez de Teror (Gran Canaria), Antonia Hernandez
Pérez (Arucas, Gran Canaria), Juana Sanchez Ramirez (Telde, Gran Canaria),
M?® del Rosario Morales Caballero, Bibiana Expésito, Gregoria M* Exposito
de Las Palmas, obtuvieron el titulo elemental. En 1870-1871 solo hubo una
aspirante, M del Pino Melian Acosta, natural de Teror (Gran Canaria), que
obtuvo el titulo elemental. En 1871-1872 consiguieron el titulo de maestra
elemental: M® Dolores Cabrera Suarez, Francisca Sudrez Cobos y Micaela Es-
pino Hernandez, todas naturales de Las Palmas de Gran Canaria. En los dos
cursos siguientes no hubo aspirantes en la Escuela Normal de Las Palmas. En
1873-1874 solamente M* Encarnacion Cabrera Marrero, natural de Tejeda
(Gran Canaria) se titul6 de maestra elemental. En el afio académico 1875-
1876, cuatro tituladas de maestras elementales. Las maestras tituladas fueron
Ana Navarro Pineda de San Bartolomé de Tirajana y M* Dolores Davila Na-
varro, natural de Ingenio (Gran Canaria), y Rafaela Espinola Pérez Vega de
Teguise (Lanzarote) consiguieron el titulo elemental®’.

38 AULL, Libro de Registro de Matricula y Libro de Registro de Titulos.
39 AULPGC, Datos obtenidos del Libro de Registro de Matricula y del Libro de Registro de
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3.2. Datos de las primeras maestras con titulo superior

La formacion para obtener el titulo de Maestra Superior consistia en una
ampliacion del plan de estudios del grado de Maestra Elemental. Las Labores
junto a las materias instrumentales, eran las materias requeridas en la forma-
cién, con una escasa preparacion o insuficiencia de las materias profesionales.
De manera que la asignatura de Pedagogia recibia escasa atencion. A tenor
de los datos manejados, los indices de matricula para la obtencion del grado
superior también mejoraron, incluso se situaron en cifras similares a las de los
varones.

En la Normal lagunera en el curso 1864-1865 se titulo del grado de Maestra
Superior Francisca Pérez Rios (natural de Galdar, Gran Canaria), fue la prime-
ra estudiante graduada en Canarias. En el curso siguiente (1865-1866) Luisa
Vizcaino Bustamante (natural de Santa Cruz de La Palma, La Palma) obtuvo
igualmente el grado de Maestra Superior, siendo la segunda titulada. Por otra
parte, en la Escuela Normal de Maestros de Las Palmas (1865-1866), se tituld
como Maestra Superior Juana Jiménez Romero (natural de Teror, Gran Cana-
ria), la primera estudiante del centro y tercera de Canarias. En 1867-1868 se
gradu6 de Maestra Superior Leonor Quevedo Gonzalez, (que habia superado
en la misma fecha el examen para el titulo Elemental), M* del Pino Henriquez
Brito y M* Concepcion Medina Rosales, ambas naturales de Las Palmas, junto
a Ana Navarro Gil de Santa Brigida (Gran Canaria). Desde 1866 a 1871 no
hubo aspirantes en la Escuela Normal de La Laguna. En relacion a los datos
manejados observamos un mayor nimero de aspirantes en la Escuela Normal
de Las Palmas. Hasta el curso 1870-1871 no se titula una nueva Maestra Su-
perior en La Laguna, en esa fecha lo hizo M* Concepcion Almenar Izquierdo
(natural de Tacoronte, Tenerife). Mas tarde, en La Laguna en 1875 se tituld
M? del Carmen Pena Gonzalez (natural de Santa Cruz de Tenerife, Tenerife).
En 1877 obtuvo el titulo Rosalia Diaz Fragoso (natural del Puerto de la Cruz,
Tenerife), y al afio siguiente se increment6 en cinco mas el nimero de tituladas
como Maestras Superiores y lo consiguieron: Rosa Galv